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..Sentidos...
sdo as formas de captagao do mundo.

Eu capto

Tu captas

Ela capta

Nés captamos

Vbs captais

Mas s6 o capitalismo
nos faz acreditar nisso

Quisera eu captasse...

Quisera todos captassem

um mundo diferente

Para oferecé-lo apto

As cabegas inaptas

Porém capazes

de pressentir

E re-criar

..outras Geografias...

Escolares, muito além de escolas.
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APRESENTACAO

Neste novo século, no qual ingressamos faz alguns anos,
nada é mais importante para o futuro de uma sociedade que a
qualidade do seu sistema escolar. Varios especialistas de inime-
ras dreas da filosofia ou das ciéncias asseguraram que o ensino é
a chave para o desenvolvimento econdmico e social sustentavel.
Nao cabe aqui uma série de citagdes para comprovar essa obvie-
dade. Todavia, nao se pode negligenciar que até mesmo alguns
eminentes economistas — sempre estereotipados como aqueles
que s6 enxergam a produgdo material independentemente de
suas consequéncias ambientais ou sociais! — concluiram que
um ensino de qualidade, amplamente generalizado e direcio-
nado para a formagao de cidadaos ativos, é o elemento essencial
para um desenvolvimento efetivo. Para mencionar apenas dois
exemplos, podemos lembrar que Amartya Sen, prémio Nobel
de Economia em 1998, reiterou que o desenvolvimento ndo
apenas pressupOe, como se imaginava, mas ¢ um processo de ex-
pansdo das liberdade” [liberdades democriticas, isto §, civicas,
politicas, sociais, culturais, ambientais, dentre as quais o direito
a educagdo de qualidade]. Outro prémio Nobel de Economia
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(em 1973), Douglass North, j4 havia concluido de forma taxati-
va que “inovagdo, economias de escala, educagdo de qualidade, acu-
mulagdo de capital, etc., ndo sdo causas do crescimento. Eles sdo o
desenvolvimento”.

O que isso tem a ver com este livro de Christian de Oli-
veira? E que quando se fala em educagio de qualidade — e nao
meramente de quantidade (que também deve existir & medida
que essa escola deve ser para todos e ndo somente para uma eli-
te) — estd se pensando ndo em termos de contetido ou mesmo
de ideologia, mas sim numa escola que aprimore e expanda nos
alunos determinadas competéncias, habilidades ou multiplas in-
teligéncias. Uma escola critica, uma geografia critica? Depende
de como entendemos essa nogao. Critica ndo deve ser defini-
da enquanto “falar mal” de algo (do Estado, da politica ou do
capitalismo), e muito menos enquanto “transformar o mundo”
naquele sentido infantil como se apenas xingamentos vazios e
uma vontade de mudar fossem o bastante. Este livro assinala,
com propriedade, que com essa atitude amitde caimos no pan-
fletrio, numa retorica vazia de denuncias que nada auxilia no
desenvolvimento das potencialidades do educando. Mas todos
que conhecem minimamente a histéria dessa nogao, desde a
Grécia antiga, quando foi criada [etimologicamente, a palavra cri-
tica vem do grego kritikos, que significa o ato de examinar ou julgar
alguma coisa; é um derivativo do vocdbulo grego krino, que pode ser
entendido como a capacidade de distinguir, de estabelecer uma dis-
tingdo], até o criticismo kantiano, que influenciou Hegel e Marx,
sabem que a critica pressupde uma superagao com subsungao e
ao mesmo tempo uma contribuigao para a autonomia humana.
Desenvolver o espirito critico, nesse sentido, é aperfeigoar a au-
tonomia do aluno, desenvolver suas inteligéncias e competén-
cias, incentiva-lo a encontrar os seus caminhos a partir da sua
reflexio com base no conhecimento da realidade [ou de suas

Christian Dennys Monteiro de Oliveira
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versdes, no plural], e nunca fornecer a ele op¢des prontas e tidas
como “verdadeiras”.

O grande mérito desta obra é exatamente este: propor
atividades ou reflexdes que estimulem os sentidos do edu-
cando - o tato, o paladar, o olfato, a audigao e a visao — na
construgdo de um sexto sentido: geogrifico e emancipado.
Sentido este que o permite (re)conhecer-se melhor e a0 mes-
mo tempo (re)conhecer o seu meio, o espago geogréfico, a
Terra enfim. Partindo de uma determinada base fenomeno-
légica, o autor propoe atividades interativas e interdisciplina-
res nas quais o fazer pedagégico torna-se um tipo de ensino-
pesquisa. Escrever é desvendar o mundo, titulo do livro de um
educador reproduzido por Christian que, ademais, acrescen-
ta: desvendar pode significar descobrir, demonstrar, recriar,
pesquisar, conceber ou mesmo reinventar. Para isso ele pro-
poe o que denomina Redacdo do Contexto, atividade essen-
cial que implica numa percepgao traduzida por linguagens
que incluem a prosa, a poesia, as frases soltas, os desenhos,
as imagens coladas ou improvisadas. Como assinala o autor,
essa proposta nao é — nem poderia ser — uma resposta defi-
nitiva (que na verdade nio existe) 2 questio do sentido de se
ensinar Geografia. E um comego que precisa ser aprimorado
e expandido, uma proposta diferente e criativa. Se bem ou
mal funciona, ou se efetivamente engaja os educandos na ta-

COLECAO ESTUDOS GEOGRAFICOS

refa de desvendar o mundo, isso depende da prética docente.
Como também o seu desdobramento, o seu aprimoramento,
que s6 pode resultar dessa pratica. Mas sem ddvida trata-se é
um caminho que vale a pena experimentar. Principalmente
porque vivemos um momento de crise da escola tradicional
e conteudista e tentativas, no plural, de construir uma nova

escola, na qual os alunos desenvolvam o seu senso de cidada-
nia, o seu espirito critico, a sua criatividade e notadamente a

SENTIDOS DA GEOGRAFIA ESCOLAR
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sua capacidade de pensar por conta propria e de aprender a
expressar os seus sentimentos e reflexdes.

O texto aqui apresentado expressa diferentes momentos
de uma trajetéria académica e profissional, muitas vezes vista
como sinuosa ou desconexa. Testemunhei uma pequena parte
desse movimento ao orientd-lo em seu mestrado académico na
Geografia. Christian entrou e saiu de muitas salas de aula, em
muitos lugares, até nos convidar a amadurecer esses sentidos
que agora nos convida a costurar em uma leitura desafiadora. A
Geografia Escolar pode extravasar sentidos nos multiplos con-
textos, externos a sala de aula? Responder que NAO é se deixar
contrariar pela obra e se surpreender como educadores do espa-
¢o vivo que somos. Responder que SIM ¢é apostar em outra so-
lugao pedagodgica que va além do Patrimonio, da Religiosidade e
do Turismo. Terrenos teméticos onde o autor experimentou tais
extravasamentos. E sai dessa leitura com a sensagao de que cada
um de nos, contrariando ou apostando, poderiamos ser parcei-
ros de Christian, nos sentidos educacionais que ensinamos to-
dos os dias.

José William Vesentini
Professor Livre-Docente no Dep. de Geografia da FFLCH-USP.

Christian Dennys Monteiro de Oliveira
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INTRODUCAO

Este é um livro de aluno na condicao de professor para
professores que buscam reativar sua condigio de aluno. E um
trabalho de tecelagem quase pronto, mas intencionalmente in-
completo. Tem inicio, evolui, mas nao tem final; a nao ser no
texto — multiplos textos — que gostaria de receber daqueles que-
ridos leitores que pudessem continué-lo.

Portanto, este é um livro mais que didatico. Sua leitura nao
depende das mediagdes da sala de aula, nem das intervengdes de
plano, programas e cursos de capacitagao, habitualmente toma-
dos como sinénimo de qualificagao da agao docente. E um livro
que ultrapassa a didatica para acolher um texto em aberto: um
texto resultante da interpretagao do leitor. Um sexto texto; um
sexto sentido.

Explico. Como produto de momentos distintos, na siste-
matizagao de minha experiéncia docente, os cinco artigos com-
postos aqui nao escondem sua aparéncia fragmentdria. Permitem
inclusive a leitura “fora de ordem” ou “invertida’, desprezando a
sequéncia dos capitulos propostos. Sabemos que geneticamente
nao existe uma “ordem” geral para os sentidos humanos. Por que

Sentidos da geografia escolar Il (Final).indd 13 27/01/2010 08:17:24
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haveria de existir para tornd-los metafora do ensino-aprendiza-
gem da geografia? Pois bem, é diante dessa excitante nao-existén-
cia que criamos. Por isso resolvi reunir cinco exercicios literario-
cientificos, atribuindo-lhes um papel fisioldgico, em analogia ao
aparelho sensorial da anatomia humana. Os cinco sentidos do ser
no mundo como cinco sentidos de ensinar-aprender geografia.

Al parti para o arriscado e desafiante momento de ordena-
lo em uma légica absolutamente duvidosa. Momento politico
complicado mesmo; mas do qual nao abri mao.

Pensei no génesis existencial de todos nés: o momento do
parto, o nascimento do ser. E perguntei: Qual de nossos cinco
sentidos poderia representar um primeiro instante de sensibilida-
de exterior? Considerando o ato de nascer como uma ruptura, ou
uma descontinuidade material entre nosso ser e o ser de nossas
maes, entendi ser possivel pensar uma sequéncia. Talvez sem mui-
ta l6gica, mas com a justificativa de fazer ligar os cinco érgaos ou
aparelhos que representam nossa captagio sensivel: pele (tato),
boca (paladar), nariz (olfato), ouvidos (audigdo) e olhos (visdo).

Nao hd qualquer fundamento teérico para o estabeleci-
mento dessa ordem. Trata-se de uma pura provocagao, aqui apre-
sentada, para gestar a escolha dos textos que complementariam
o capitulo inicial: o constituinte. E também caracteriza-lo por
analogia a um desses cinco. A tendéncia era pensar — como todo
geografo na ativa — no império da visao. A natureza, porém, do
texto que abre esse trabalho nao permitia um pensamento tao
imediatista. A questao central da dissertacdo' — exposta em seus

! Defendida em 1993, no departamento de Geografia da Universidade de
Sao Paulo, a dissertagao Qual o Sentido de Ensinar Geografia: um estudo
do fenémeno geogrifico na formagao da espacialidade é aqui retratada na
maioria de suas partes: so os capitulos I (Introdugao), I11, IV, VI, VII e VIII
(Projegéo). Foram feitas, entretanto, vérias adequagdes para dar ao texto
uma leitura mais fluente, incluindo informagdes mais atuais.

Christian Dennys Monteiro de Oliveira

Sentidos da geografia escolar Il (Final).indd 14 27/01/2010 08:17:24



15

fundamentos tedricos e caminhos interpretativos — encontrava-
se no exercicio operacional do fazer geogrifico. Se a critica da
Geografia nos havia feito nascer, precisivamos agora materiali-
zar a sobrevivéncia. Tornar o mundo exterior maleavel, palpavel,
interativo. A forga da discussao fenomenoldgica proposta pelas
questoes do poder e da consciéncia espacial nos fez optar pelo
tato para caracterizagao do primeiro sentido da grafia escolar.

O capitulo inicial ganhou assim o nome de “Sentido
Constituinte: o Tato” Trata-se de um texto aparentemente
complexo, mas simplesmente denso e envolvente; como a pele
de nossos corpos. Seu propdsito é nos identificar como sujei-
tos da experiéncia geografica primordial, na qual a Espacialida-
de, essa ferramenta conceitual elementar da geografia ensinada,
possa ser decodificada em niveis (ou etapas) para sua constitui-
¢do. A discussao da pesquisa trabalhou diversas saidas frente as
fragilidades da Geografia Escolar, no ensino fundamental, para
converter sua metodologia em um objeto conceitual tangivel.
Denominando-a como Redagdo do Contexto; e abrindo cami-
nhos para experiéncias na integragdo da geografia ensinada
com os conhecimentos artisticos e as estratégias dos meios de
comunicag¢do; notadamente o jornalismo e o turismo. Objetos
do capitulo seguinte.

O texto publicado, em 2004, pela Revista Mercator? (prin-
cipal veiculo do Programa de Pés-Graduagao em Geografia da

COLECAO ESTUDOS GEOGRAFICOS

Universidade Federal do Ceara), foi associado ao sentido do sa-
bor. Por representar uma defesa explicita de como os elementos
comunicacionais “alimentam” a mobilidade geografica, este 2°
capitulo ganhou o titulo: “Sentido de Sustentagao: o Paladar”.

* OLIVEIRA, Christian Dennys M. de. Ensino de geografia e ciéncias da
comunicagdo: por uma geografia mundana. Revista Mercator, ano 3, n. 6,
2004, p. 61-70.

SENTIDOS DA GEOGRAFIA ESCOLAR
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Aqui discutimos o quao necessario é ensinar geografia, degus-
tando-a prazerosamente como uma ciéncia “quase indisciplina-
da”; uma geografia aberta as criticas jornalisticas e aos relatos da
vivéncia turistica. O que se denominou geografia mundana para
contrapor ao discurso celestial daquele gedgrafo de O pequeno
Principe; imponente, como professores detentores de uma gran-
de Ciéncia; mas desprovidos de exploradores para atualiza-la.

E é pela exploragao que o terceiro capitulo avanga, bus-
cando um sentido mais aromatico. “O Sentido Contemplativo:
o Olfato”, em sua constitui¢ao fluida e etérea. O texto, desta feita,
corresponde a uma publicagao de 2007, na Revista Aurora®, em
que a énfase nos estudos dos espagos simbolicos — notadamen-
te os santudrios sacro-profanos — nos provocou uma reflexao a
respeito das novas geografias escolares que metrdpoles como
Fortaleza tendem a oferecer a seus “quase” cidadaos. Partindo
de uma critica a visao tradicional de patriménio — muitas vezes
reduzida a caracterizagao elitista de icones arquitetonicos — o
texto aponta as interlocugdes entre uma formagao patrimonial e
turistica, na modernizagao das praticas religiosas. Por isso sugere
que as praticas mais efetivas e eficientes, de consolidagao de um
imagindrio geografico contemporaneo, fluem a partir da crenga
em um mundo melhor. Crenga capaz de dinamizar as duas “filhas
diletas” da urbanizacao acelerada de nossos valores cotidianos:
a consumista Qualidade de Vida e a perversa Violéncia Urba-
na. Na medida em que seus aromas nos dopam a capacidade de
criar alternativas contundentes, percebemos a fragilidade das
explicagdes geogrificas, frente aos velhos santudrios da nature-
za e do desenvolvimento técnico-cientifico. E hora de agugar os

> OLIVEIRA, Christian Dennys M. de. Educacio Geografica, Patrimonio e
Turismo: Em busca de novos santudarios. Aurora Geography Journal, Portu-
gal, Universidade do Minho-Portugal, ano 1, dec 7, 2007, p.61-81.

Christian Dennys Monteiro de Oliveira
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sentidos que forjam nossa maturidade coletiva. Ouvimos e ve-
mos mais os outros e com os outros. Passamos a ensinar e aprender
geografia na parceria de audigdes (para evitar os ruidos) e de vi-
soes (para desfazer a nebulosidade da autonomia pedagdgica).
Os dois tltimos capitulos foram pensados a partir de tra-
balhos em parceria docente-discente. O primeiro deles, no ca-
pitulo 4, foi desenvolvido para discutir os desafios da pratica de
aula em campo ganhando com nome de “Sentido de Alteridade e
Identidade: a Audi¢ao”. Com o professor Raimundo Jucier Sousa
de Assis, meu ex-aluno de Licenciatura em Geografia, compus o
texto inédito: “Travessias da aula em campo na Geografia Escolar:
A necessidade convertida para além da fébula” Nessa primei-
ra parceria, buscamos demonstrar os movimentos da Aula em
Campo como pretexto inesgotavel da “fala do mundo” Um exer-
cicio autobiografico coletivo de toda e qualquer relagao espacial
fomentada pela geografia; mas apenas substanciada no retorno a
sala de aula. Espago mitico de formatagao das capacidades laten-
tes, de cada aluno, em ensinar o que aprendeu. Justamente para
apreender porqués do ensinar. Ao fazer do campo uma reflexao
sobre formas instituidas de aula (sem sala) nos identificamos
como seres ouvintes do espaco. Chamamos isso — em concor-
dancia com diferentes autores — Excursdo, Visita, Estudo do Meio
ou Turismo Geoeducativo. Mas o que recolhemos nesse momen-
to de vivéncia mundana é o que Joseph Campbell denominou

COLECAO ESTUDOS GEOGRAFICOS

como a extensao exterior do espago interior, ou seja, a metéfora
de uma geografia — colhida e re-colhida — no cotidisno, na audi-
éncia do percurso.

Mas a colheita da sala de aula — por mais fértil que seja a
aula em campo - requer a intera¢des comprometidas. Requer,
no minimo, duas ou mais salas de aula, em minima conversa-

¢do. Dai a brutal e sutil necessidade de chegar ao quinto senti-
do como construgao posterior. “O Sentido da Dialogicidade: a
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Visao”, desenvolvido em outra fértil parceria docente-discente.
Em conjunto com o professor Tiago Vieira Cavalcante, também
formado na Licenciatura em Geografia (UFC), escrevi o artigo
“Do Envolvimento Sustentavel & Educa¢iao Patrimonial: Conhe-
cer para Salvar”, no qual procuramos dar vazao demonstrativa
ao processo de emancipagao da pratica educativa do turismo.
Discute-se, desta feita, a visibilidade da Educagao Patrimonial
como construgao metodolégica de um envolvimento sustenta-
vel para com os lugares em diferentes escalas. Uma superagao
para os limitantes paradigmas de desenvolvimento dos espagos
terrestres; que na Geografia Ensinada s6 expressam frustragoes,
muitas vezes advindas da aposta em processos especificos da
modernidade, rapidamente generalizados como “solugao” para
todo e qualquer lugar. A escola e a educagao basica, costumei-
ramente, sio engessadas por tal generalizagao. Sao ambas cami-
nhos “Gnicos”, que nao levam a canto algum. Meios de “salvagao”
fundados no desconhecimento dos espagos relacionais, latentes
de duplicidade: o patrimdnio dos que visitam (querendo apren-
der) e o patriménio dos visitados (querendo ensinar). A Edu-
cagao Patrimonial é fundamentalmente esse encontro de “que-
reres” e “poderes”, que em lugares especiais — sertdes, litorais,
campos e cidades escolhidos coletivamente — criam saberes geo-
graficos especiais. A visio, como sentido procedente, nos sugere
um envolvimento multiplo com a Terra e com todas as terras
que Nela podemos recriar.

Mas os Sentidos da Geografia Escolar apontam sua propria
incompletude; apontam um sexto sentido, exclusivamente deli-
neado pela experiéncia do leitor. E na seguranga, aparentemente
fria, deste sentido maior que informo aos entusiasmados lei-
tores que este livro nao possui consideragdes finais. E o moti-
vo encontra-se na utdpica necessidade de nos imaginar — Eu e
Vocé(s) — em outra parceria; redigindo, juntos, esse capitulo de
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encerramento, cuja operacionalidade s6 poderia resultar em uma
nova introdugao para outros tantos livros. Como isso s6 é pos-
sivel fazer em outro livro, ou equivalente (textos, cartas, e-mail,
conversas de bar e, quem sabe, préximas aulas minhas, tuas ou
vossas...) deixemos o capitulo aberto de fato. Deixemos essa dica
para o inicio da conversa posterior a aquisi¢ao desse exemplar:

— Vocé ndo acha que faltou naquele livro do Oliveira uma coi-
sa muito realmente importante?

— O que, por exemplo? Algo além da conclusdo? Afinal, essa
ele avisou que ndo tem!

— Ndo, algo mais que... Sei ndo. Talvez outro sentido, mais ex-
clusivo da gente.

— Jd sei! Lembra daquela cena dantesca vivida no encerra-
mento do semestre passado... Pois bem...

E por ai vai a matéria-prima imaginaria de nosso principal
sentido de estarmos convidando para essa leitura.

Por mais profunda que possam fazé-la, por favor:
DIVIRTAM-SE!

COLECAO ESTUDOS GEOGRAFICOS
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SENTIDO CONSTITUINTE: O TATO

Qual o Sentido de Ensinar Geografia?
Estudo do Fendmeno Geografico para a formacao
da Espacialidade

O sexto Planeta era dez vezes maior.

Era habitado por um velho que escrevia livros enormes.

— Bravo! Eis um explorador! Exclamou ele, logo que viu o
principezinho.

O principezinho assentou-se na mesa, ofegante. Jd viajara tanto!

— De onde vens? Perguntou-lhe o velho.

- Que livro , esse? Perguntou-lhe o principezinho. Que faz o
senhor aqui?

— Sou gedgrafo, respondeu o velho.

— Que é um gedgrafo? Perguntou o principezinho.

— E um sdbio que sabe onde se encontram os mares, os rios, as
cidades, as montanhas, os desertos.

— E bem interessante, disse o principezinho. Eis, afinal, uma ver-
dadeira profissao! E langou um olhar em torno de si, no planeta do ged-
grafo. Nunca havia visto planeta tio majestoso.
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— O seu planeta é muito bonito. Haverd oceanos nele?

— Como hei de saber? Disse o gedgrafo.

— Ah! (O principezinho estava decepcionado). E montanhas?

— Como hei de saber? Disse o gedgrafo.

— E cidades, e rios, e desertos?

— Como hei de saber? Disse o gedgrafo pela terceira vez.

— Mas o senhor é gedgrafo!

— E claro, disse o gedgrafo; mas ndo sou explorador. Hd uma
falta absoluta de exploradores. Ndo é o gedgrafo que vai contar as
cidades, os rios, as montanhas, os mares, 0s oceanos, os desertos. O
gebgrafo é muito importante para estar passeando. Ndo deixa um
instante a escrivaninha. Mas recebe os exploradores, interroga-os,
anota as suas lembrangas. E se as lembrangas de alguns lhe parece
interessante, o gedgrafo estabelece um inquérito sobre a moralidade
do explorador.

— Por qué?

— Porque um explorador que mentisse produziria catdstrofes
nos livros de geografia. Como o explorador que bebesse demais.

— Por qué? Perguntou o principezinho.

— Por que os bébados véem dobrado. Entdo o gedgrafo anota-
ria duas montanhas onde hd uma so.

— Conbhego alguém, disse o principezinho, que seria um mau
explorador.

— E possivel. Pois bem, quando a moralidade do explorador
parece boa, faz-se uma investigagdo sobre a sua descoberta.

— Vai-se ver?

— Ndo. Seria muito complicado. Mas exige-se do explorador
que ele forneca provas. Tratando-se, por exemplo, de uma grande
montanha, ele trard grandes pedras.

O gedgrafo de siibito se entusiasmou:

— Mas tu vens de longe. Tu és explorador! Tu me vais descrever
o teu planeta!

Christian Dennys Monteiro de Oliveira
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E o gedgrafo, tendo aberto o seu caderno, apontou o seu
ldpis. Anotam-se primeiro a ldpis as narragoes dos explorado-
res. Espera-se, para cobrir a tinta, que o explorador tenha for-
necido provas.

— Entao? Interrogou o gedgrafo.

— Oh! Onde eu moro, disse o principezinho, ndo é interessan-
te; é muito pequeno. Eu tenho trés vulcoes. Dois vulcoes em atividade
e um vulcdo extinto. A gente nunca sabe...

— A gente nunca sabe, repetiu o geégrafo.

— Tenho também uma flor.

— Mas nés nao anotamos flores, disse o geégrafo.

— Por que ndo? E o mais bonito!

— Porque as flores sao efémeras.

- Que quer dizer efémera?

— As geografias, disse o geégrafo, sdo os livros de mais valor.
Nunca ficam fora de moda. E muito raro que um monte troque
de lugar. E muito raro um oceano esvaziar-se. N6s descrevemos
coisas eternas.

— Mas os vulcoes podem se reanimar, interrompeu o principe-
zinho. Que quer dizer efémera?

— Que os vulcoes estejam extintos ou ndo, isso dd no mesmo
para nds, disse o gedgrafo. O que nos interessa , a montanha. Ela
ndo muda.

- Mas que quer dizer efémera? repetiu o principezinho,
que nunca, na sua vida, renunciara a uma pergunta que tives-
se feito.

— Quer dizer ameagada de préxima desaparigdo.

— Minha flor estd ameagada de proxima desapari¢do?

- Sem divida.

Minha flor, efémera, disse o principezinho, e ndo tem
mais que quatro espinhos para defender-se do mundo! E eu a
deixei sozinha!

COLECAO ESTUDOS GEOGRAFICOS
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Foi o seu primeiro movimento de remorso. Mas retomou
coragem:

— Que me aconselha a visitar? perguntou ele.

— O planeta Terra, respondeu-lhe o geégrafo. Goza de grande
reputagao...

E o principezinho se foi, pensando na flor.

(O Pequeno Principe, 19. ed. de ANTOINE DE SAINT-EXUPERY.
Tradugao de Dom Marcos Barbosa. Rio de Janeiro, Editora AGIR,
1977, Cap. XV.)

1.1 A Problematizacao

Assim como o Gedgrafo do sexto planeta idealizado
por Saint-Exupery, campriu a aula enviando seu aluno para o
mundo (a Terra), temos repetido esse ritual cotidianamente.
Quando ensinamos Geografia, costumamos escrever um livro
em branco... De certa forma, isto é o ébvio: ensinar uma cién-
ciando equivale a produzi-la!... De certa forma, também, isto é
incomodo: ensinar uma ciéncia é necessariamente reproduzi-
la em larga escala...

Por outro dngulo, isto tem sido um absurdo: ensinar uma
ciéncia é condenando-a a expor-se como um pacote de infor-
magoes que ignora seu processo. Nao fosse o delirio do autor
de O Pequeno Principe, o livro da Geografia Ensinada continu-
aria em branco.

Tomando por base esta reflexao, entendemos poder co-
megar a construir o problema que encaminha nosso estudo. Afi-
nal, as trés ideias colocadas acima, independentemente do juizo
de valor, explicitam a pura dicotomia entre o Fazer Cientifico e
o Fazer Pedagogico. Somente por este reconhecimento ja po-
derfamos sustentar a existéncia de um problema a ser investi-
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gado. Mas, no grau de amplitude acima, seria facil generalizar a
questao dentro do campo do Sistema Escolar, tornar o problema
exclusivamente pedagdgico, e repetir o argumento do gedgrafo:
“se hd uma falta absoluta de exploradores do ensino, o que a Ge-
ografia tem a ver com isso?”

O problema proposto tem seu ponto de partida no embate
frente uma sutil interpretagao: aquela que permite o Ensino de
Geografia manter-se a margem de seus proprios problemas. Em
geral, os obstdculos (diferentemente da conceituagio de Gaston
Bachelard) ao melhor desempenho do ensino, acabam genera-
lizando tanto o campo metodolégico, que a responsabilidade
da Ciéncia Geogréfica na constituigao desta dicotomia simples-
mente desaparece.

Pierre Mombeig (1956) consegue sintetizar a sutileza re-
ferida acima, em seu sugestivo trabalho Papel e Valor do Ensino
da Geografia e de sua Pesquisa: “Vamos tentar demonstrar como
a Geografia responde as exigéncias de um ensino que mais pro-
cura formar a mente do que entulhar cérebros.” (MONBEIG,
1956, p. 16).

Raciocinando com o0 minimo de conhecimento de causa e
de envolvimento com o ensino, poderiamos perguntar: em que
ponto desta citagao transparece o problema metodoldgico é tan-
genciado? Considerando o predominio do processo (entulhar
cérebros), deve-se admitir que a esséncia do problema permane-
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¢a na formagao do professor e nas condigdes sociais da escola-
rizagao. O proprio Mombeig afirma, nesse mesmo texto, que o
mal nao estd na disciplina ensinada; mas na forma por que, feito
este ensino: por professores cujos conhecimentos e nogoes ted-
ricas estao aquém do atual estado da ciéncia.

Rever esta afirmacdo, durante tamanhas transformagdes

epistemologicas pelas quais a Ciéncia Geografica vem passando,
é perceber uma sintonia entre a desqualificagao do ensino atual
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e seu progressivo afastamento da produgao académica. E, por
extensao, continuar alimentando a ideia de que a Geografia dos
Professores (LACOSTE, 1977) é tio-somente vitima da organi-
zagao social vigente.

Por conclusao, nao existe problema intrinseco a Geografia
Ensinada pela escola basica. Cabe, neste sentido, continuar ex-
traindo dados a respeito da realidade do ensino e implantar, em
contrapartida, a redugao deste afastamento tao problematico...

A nosso ver, o ponto sutil (tangencial) mencionado, en-
contra-se na facilidade em estabelecermos uma relagao de fé para
com o conhecimento académico. Rela¢ao esta muito superior as
necessidades de utilizagao da prépria ciéncia; mesmo no exerci-
cio da postura critica. Ea partir deste aspecto que tomaremos o
problema cientifico como intrinseco a constituigao da Geogra-
fia. Se por um lado, também queremos chegar 8 mesma resposta
anunciada por Mombeig, por outro lado duvidamos intensa-
mente de que a Geografia possa responder positivamente a tais
exigéncias. O problema, portanto, funda-se nessa ambiguidade
que concentra velhos propdsitos e novas formas de critica.

No propésito geral, nio se questionam os fatos. A Geo-
grafia tem um papel fundamental na sociedade contemporanea
globalizada. Os 20 anos de nova ordem politico-econdmica e os
40 de questdes ambientais, recolocados acima dos tempos mo-
dernos, sao dois exemplos clédssicos do quanto a Geografia tem a
contribuir com o estudo e a compreensao do Mundo. Isto é um
ponto indiscutivel, mesmo aqui.

Contudo, pelo pardmetro da critica, a davida constituida
vai ampliando suas dimensdes. A Geografia nao responde a tais
exigéncias, primeiro porque, em verdade, nao se distingue do
exercicio de ensino. Segundo, por nao considerar a sala de aula
um espago geogrdfico qualificado, ou seja, um objeto de investi-
gacdo. E finalmente, por nio desenvolver uma tecnologia (ou
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mesmo uma teoria) capaz de impedir a incompreensio geral do
discurso geografico — o que necessariamente passa por uma ins-
trumentaliza¢ao da Geografia como Ciéncia Aplicada.

Desta feita, o problema inaugural pode ser resumido na
reapresentagao do titulo do trabalho. Sendo tamanhas as di-
ficuldades pedagogicas em lidar com a Geografia no espago
escolar, apesar da inestimavel contribui¢ao social deste conhe-
cimento, qual o sentido de Ensinar Geografia, frente a esta di-
cotomia tao exagerada?

Voltando ao trabalho de Mombeig, do qual j& reconhece-
mos a elevada importancia, defendemos, pois, que o mal esteja
também na disciplina ensinada pelo simples fato de que seu sen-
tido tem sido desprezado no auge de sua pratica social. E isto
nao se traduz apenas como um problema de forma, mas sim de
formacao ou constituigao da Geografia na escola bésica de ensi-
no fundamental (chamada daqui em diante de EF.). Gedgrafos e
educadores em geral (entre os quais nio negamos estar incluido),
dificilmente conseguem compreender que o impasse especifico
da ciéncia ensinada comega, exatamente, na tendéncia de gene-
ralizar o problema sem antes entendé-lo. Visualiza-se uma solu-
¢a0 em cadeia - as transformagdes sociais reordenam o sistema
de ensino, exigindo uma reorientagao curricular de acordo com
a evolugao a Ciéncia Geografica. Mas, a medida que os resulta-
dos nao vao sendo alcancados, concluimos, em dltima anélise,

COLECAO ESTUDOS GEOGRAFICOS

que realmente é preciso transformar a Sociedade. Do contrario,
o Ensino de Geografia mudard para continuar o mesmo...
Construimos o problema a ser investigado conforme reco-
nhecemos e manifestamos, de forma ainda limitada, sua existén-
cia. A ruptura entre a pesquisa e o ensino da Geografia traz, para
a EF, uma geografia ensinada desprovida de cientificidade. Eis a

questao central que nos leva a problematizagao e busca de uma
estratégia metodoldgica para investigd-la.
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Sentidos da geografia escolar Il (Final).indd 27 27/01/2010 08:17:25



28

Antes de avangarmos na elaboragao dessa estratégia, faz-
se necessario mencionar algumas premissas, que ajudam a con-
textualizar isto que chamamos de geografia ensinada (GEN). O
problema afirmado acima transcorre como via de mao tnica. As
diversas excecdes (projetos, experiéncias, e trabalhos alterna-
tivos) ndo alteram seu grau de pertinéncia. Por isso temos de
considerar, acima de tudo, os objetivos basicos da educagao bra-
sileira, para enumerarmos estas premissas.

Em primeiro lugar, é preciso reiterar que numa escola de
formagao — diferentemente de uma escola técnica - a disciplina
tem de assemelhar-se a ciéncia em termos de processo de pes-
quisa, e nao de produtos resultantes. Para que o curriculo esco-
lar possa ser realmente construido pelo professor-pesquisador
(NELI SILVA, 1990), ¢ indispensavel lidar com a g. ensinada
como um instrumento de analise. Oposto ao que se configurou
na academia e na escola como ciéncia de sintese (MORAES,
1981). Portanto, ensinar geografia, nesta concepgio de escola,
significa ensinar por meio de geografia, fazendo com que seu pro-
cesso de andlise esteja a servi¢o da formagao do educando.

Em segundo lugar, nao se pode estabelecer uma pesquisa
académica da geografia escolar como um sub-ramo da Ciéncia
Geografica. Ou mesmo, uma dimensao social especifica atrelada
mais a Pedagogia do que a prépria Geografia. Entendemos a g.
ensinada como uma totalidade de conhecimento cientifico, ape-
nas realizado em termos pedagdgicos. A sala de aula é, enquanto
objeto espacial de estudo, paradoxalmente, um microespago geo-
grafico e um macroespago de seu conhecimento. Mas, é neste
paradoxo que a totalidade cientifica se consolida; muito embora
a pratica de sé tomar a sala de aula como lugar de divulgagao
dificulte esse alcance da totalidade.

Por dltimo, consideramos que o fato de lidarmos com esco-
las publicas, sem necesséria distingao estatal x privada, abriu-nos
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caminho para uma leitura mais ousada. A partir de entao, nao se
fez necessario discutir o papel das demais ciéncias, as diferengas
econOmicas da clientela, o enraizamento histdrico da escola na
comunidade ou a formagao do professor. Entendemos que se al-
guma varidvel contextual interferisse decisivamente na cientifi-
cidade da GEN, o problema em curso nao se constituiria.

As premissas acima tendem a sustentar a ideia de que o
conhecimento geogréifico deveria expressar o proprio sentido
pedagdgico da Geografia. Mediante sua nao expressao, formu-
lamos um paradigma ou referencial, que nos permita, no campo
da investigagao metodoldgica, estabelecer a reflexao necessa-
ria. Assim, chegamos a concepgao de espacialidade com o pro-
posito de responder este problema. Enquanto referéncia para
o papel formativo da Geografia, a espacialidade vem recuperar
todo o recente desenvolvimento teérico da ciéncia (SANTOS,
1978; SILVA, 1978) sob uma perspectiva cientifico-pedagégica
(VYGOTSKY, 1989).

A indagacao sobre Qual o sentido de Ensinar Geografia?
Objetiva-se no estudo da formagao da espacialidade. A comple-
xidade deste estudo, porém, nos remete a discussoes tedricas
mais precisas; geradoras de novos problemas. Todavia capazes
de nos orientar para possiveis solugoes.

1.1.1 Por uma postura autocritica da GEN

COLECAO ESTUDOS GEOGRAFICOS

O que mais nos autoriza na busca de uma postura au-
tocritica, é o reconhecimento de que a Geografia critica per-
mite um instrumental de andlise, a0 mesmo tempo rico e
limitado. A denominagao critica advém do processo de ques-

tionamento e renovagao epistemoldgica desencadeado pelos
gedgrafos antipositivistas contemporaneos. Embora haja fi-
liagao do presente estudo com todo esse processo, nao po-
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deriamos evitar o confronto de posi¢oes com as abordagens
hegemonicas dessa corrente.

A prética do magistério tem colocado os profissionais for-
mados dentro da Geografia critica numa situagao de conflito,
incomparavelmente maior do que aqueles formados em outras
concepgoes. Isto basicamente se deve ao fato de que a critica
tende a ser uma negagao real e uma afirmagao potencial. Ou seja,
o professor-gedgrafo critico acaba sendo um 6timo analista, sem
capacidade suficiente de por em pratica suas andlises. Acaba fa-
zendo de sua aula um palanque para discursos de protesto.

O privilégio das grandes escalas de abordagem socioeco-
némica desenvolveu um preconceito muito forte contra as tec-
nologias de ensino da Geografia. Inimeras vezes a solicitagao de
apoio metodolégico, advindas de professores que vivenciavam
as dificuldades de ensinar esta Geografia renovada, era consi-
derada, mesmo por nds, como pedido de receita. A tendéncia
generalizante, fundada em megadiscursos, tem provocado uma
situagao de crise, sem apontar solugoes. Esse quadro pouco fun-
cional vem justificar um primeiro limite para a utilizacdo das
andlises criticas em nosso estudo.

Por extensao, a critica que os gedgrafos contemporane-
os tém dirigido a Geografia Escolar, remete-nos para o en-
tendimento do quanto este preconceito é alimentado siste-
maticamente. Resende (1986), sustenta, numa s6 passagem,
o problema da ruptura em consonancia com a generalizagao
demasiada:

O que falta a esta Geografia para que possa no seu proprio
campo, ensinar a ‘ver o mundo mais real, a verdade do espa-
¢o? Nao a competéncia que geralmente falta, nem entusiasmo
cientifico. O problema ndo é técnico e menos ainda subjetivo.
Ele ¢ ideolégico. (RESENDE, 1986, p. 26).
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A negagao da natureza técnica do problema ¢, em nosso
entendimento, o patamar seguro para nao responsabilizar a or-
ganizagao do conhecimento cientifico que antagoniza o pesqui-
sador ao professor. Duas outras sinteses podem ser citadas para
complementar esta dire¢do:

O rumo a praxis, o caminho para revolucionarmos a Ge-
ografia, ou melhor, a sociedade” (OLIVEIRA, 1989, p. 29).
“A Geografia Critica nao é um novo discurso. E fundamental-
mente, uma nova proposta de ‘préxis’ social.” (GONCALVES,
1987, p. 42).

Colocada em termos ideolégicos, politicos e sociais, a én-
fase conclama uma transformagao pedagoégica do professor de
geografia de tal ordem que muitas das questoes imediatas da
sala de aula acabam sendo desconsideradas. Em que momentos
poderiam ser avaliados itens como o grau de abstragao da lin-
guagem, o plano de articulagdo entre objetivos e contetdos, o
dominio de habilidades necessarias ao estudo de determinado
assunto? A descaracterizagao do problema, também na subje-
tividade, praticamente transformam as duas outras sinteses em
um discurso, apenas e necessariamente ideoldgico. Se as solu-
¢oes sao alcangadas mediante a militdncia do professor em uma
nova ordem social, entendemos que os limites operacionais da
Geografia Critica, na sala de aula, tornam-se bem evidentes.
Como o coletivo de educadores teria o dominio conceitual ne-
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cessario para gestar essa praxis e resolver o problema do geral
para o especifico?

A Geografia Critica postularia uma resposta tao global
quanto externa aos seus limites. E isto jd indica um primeiro li-
mite operacional: a impossibilidade de tornd-la um instrumen-
to de autocritica, que incorpore objetividade e subjetividade,
sem abrir mao da dialética marxista como método preferencial

de anilise. Assim nos deparamos com outro forte paradoxo: a
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heranga critica também nos conduz a bases tedricas externas a
Geografia; mas sua implementagao reconstr6éi um conhecimen-
to eminentemente geografico.

O segundo limite provém do préprio desafio de trabalhar
a criatividade, diante da auséncia relativa de recursos didati-
cos na escola publica em geral. A tendéncia de se desmascarar
as contradi¢oes da realidade leva o professor-gedgrafo critico a
uma contradicao existencial ainda maior: ao dar respostas que
visem solucionar os problemas estruturais, passamos a compac-
tuar com tais problemas. E nesta dimensao, as dificuldades para
a implantacao de propostas curriculares*, também precisam ser
consideradas. Afinal, por seu préprio eixo de fundamentagao, as
propostas nao demonstram exatamente o oposto das condigoes
educacionais que estao postas em termos majoritarios?

Um terceiro e ultimo limite, nesta leitura, encontra-se na
incompatibilidade de se aplicar plenamente uma ciéncia de pos-
tulagao dialética dentro de um sistema escolar todo instituido
nos moldes positivistas. A democratizagao da escola e a orga-
nizagio de uma educacio permanente (GADOTTT, 1987), nio
alteraram a hegemonia positivista na institui¢ao Escolar. Conse-
quentemente, os postulados que organizam um curriculo antipo-
sitivistas servem muito mais como forma de minar o sistema do
que como estratégia para reconstrui-lo. E bom lembrar também
que muitos estudiosos da Geografia Critica sao simpatizantes da
Pedagogia Critica dos Conteudos. Ora, um curriculo que tende
para o confronto e ndo para a reconstru¢ao, num primeiro mo-
mento nao conseguiria evitar uma forte anarquizagao da GEN.®

* Canalizadas atualmente pela gestao dos Pardmetros Curriculares Nacio-
nais e a reconfiguragio de programas regionais mais especificos nas Secreta-
rias Estaduais de Educacao de cada unidade federativa.

3 Ver a discussao das Formas alternativas de Educagao em Geografia nos anais do
I Encontro Nacional de Ensino de Geografia — Fala Professor — Brasilia 1987.

Christian Dennys Monteiro de Oliveira

Sentidos da geografia escolar Il (Final).indd 32 27/01/2010 08:17:26



33

Diante de todos estes desafios, a necessidade de respon-
dermos ao problema da reconstru¢ao da GEN levou-nos para
fora das referéncias tedricas da Geografia Critica. Em geral, a cri-
tica estabelecida perante o curriculo escolar sustenta-se, quase
que exclusivamente, pela argumentagao global sobre o espago
social. O que impede uma argumentagao mais técnica sobre a
especificidade pedagdgica deste conhecimento.

Lembremos de outro aspecto que, por extensao, refor-
¢am a dificuldade pedagodgica e didatica desta corrente. A in-
cisiva critica contra o descritivismo da Geografia Tradicional
tem se tornado pauta de discussio (ou bate-boca) com todas
as demais dreas do conhecimento. Inclusive o préprio conhe-
cimento nao sistemdtico que denominamos senso comum.
Ora, uma ciéncia preocupada em renovar-se em sua forma
de contribuigdo social, nao pode gerar uma critica contra
um aspecto metodoldgico seu; desconsiderando o aval de
outros conhecimentos. A descrigao geografica ou é recons-
truida ou se manterd como uma prova da improdutividade
da Geografia Critica. Em nosso entender, pelo simples fato
de ter sido incapaz, até agora de fazer sua autocritica. Nada
mais louvavel, para que esta autocritica se estabeleca cienti-
ficamente, do que desencadear o que Nelson Rego, em seu
texto sobre a unidade/divisao da Geografia conclama: “Mas
é preciso avangar, é preciso passar da dentuncia a construgao
do novo[...]” (REGO, 1987, p. 114).

O novo nao pode ignorar o valor das bases tedricas exter-
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nas, principalmente quando o que estd em questao é o instru-
mento de conhecimento. Dai podermos interpretar que o avan-
o se dé da teoria do espago em si — preocupagao da Geografia,
independentemente do Ensino - para uma prética com o espago

teorizado — preocupagao dos sujeitos que lidam com o conheci-
mento geogréfico.
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Na auséncia perpetuada desse novo é que se justifica boa
parte da cegueira técnica da Geografia no ensino publico. Se as
postulagoes criticas cuidaram de explicar tal cegueira em abor-
dagens socioldgicas, as postulagdes de uma autocritica devem
procurar elimina-la através de outros fundamentos: aqueles que
possam indicar e fazer operar uma Geografia com sentido.

1.1.2 Espaco, espaco geogréfico e espacialidade

Até aqui, o ensino de Geografia foi exposto a problemati-
zagao cientifica e a limitagao critica da busca de seu sentido. O
propoésito maior destas argumentagoes era romper com a ideia
de que a sistematizagao da ciéncia geografica nao permanece
responsavel pelos problemas referentes ao seu ensino. Em outras
palavras, buscamos discutir a mitificagao de que a ciéncia avanga
enquanto o ensino continua parado. Passamos agora a refletir
em que termos tal avango ¢ assistido como uma imagem mitica,
tomando por referéncia a constituicao de seu objeto de estudo:
a categoria espago e as formas de conceitud-lo.

O movimento de renovagao cientifica proporcionou, tam-
bém ao ensino escolar, a reincorporagao dos conceitos espaciais
no primeiro plano de sua redefini¢ao. Milton Santos chegou a
afirmar que: “[...] a Geografia deve ser pensada de dentro, isto ¢,
a partir do espago... a teoria geografica tem de ser buscada no seu
dominio préprio: o espago.” (SANTOS, 1988, p. 11).

As afirmagoes, além de cristalizarem tal categoria como
ponto de distingao entre o que é e o que nao é geografico aler-
tam para a ponderagao de se utilizar referéncias tedricas exter-
nas (em relagdo as teorias propriamente geogréficas), numa pre-
ocupagao que também se encontra neste trabalho: pesquisar em
cima da totalidade especifica.
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Contudo, estariamos traindo o raciocinio anterior se ape-
nas concorddssemos com a ideia de que a categoria espago exer-
ce amesma fun¢ao; seja na academia, seja no ensino de primeiro
grau. Mesmo estando implicito que este espago tratado por Mil-
ton Santos e outros autores seja 0 espago geografico e que o pen-
sar sobre ele nao pode ignorar a reflexao sobre outros conceitos
espaciais (SZAMOSI, 1988, p.236-251) ; mesmo assim nada se
acrescenta sobre o sentido que nos faz questionar o exercicio de
ensinar Geografia. Caso este ensino fosse posto em um plane-
jamento que buscasse levar o aluno a entender a estruturagao e
organizacio do espago (CASTROGIOVANNI & GOULART,
1990, p.111) — espago este social e por isso mesmo geografico
— estarfamos diante de um objetivo curricular temdtico e nao de
uma fun¢ao educativa conceitual.

O estudo do espaco geogrifico pode, com toda certe-
za, articular uma finalidade conceitual, dirigindo o processo
educativo no sentido da superagao de dicotomias cldssicas,
no ambito da pesquisa geografica. As dualidades em termos
de escala (local<>global), de procedimentos interpretativos
(andlisec>sintese) e de enfoque cientifico (natural<>social),
podem também alcangar a dimensao de unidade dindmica, des-
de que a metodologia de ensino incorpore o processo cientifico
da ciéncia. E, em contrapartida, a ciéncia suspenda a preocupa-
¢ao de so levar a sala de aula o seu produto acabado. Mas como
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se alcanga essa metodologia sem conceber um projeto que ex-
perimente a fungao educativa dos conceitos espaciais? Como
transformar o espago geografico em um eixo de estudo da GEN,
anao ser na forma de uma hipdtese de seu sentido?

Estas questdes nos remetem a concepgao de que a utiliza-
¢ao dos conceitos espaciais no ensino de Geografia deve ser feita

com igual ou maior rigor do que na pesquisa pura. Isto significa
recuperar, no ensino fundamental, o estudo do espago geografi-
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co como forma de entendimento da realidade social e, a0 mes-
mo tempo, como reconstru¢ao desta mesma realidade. Afinal,
a prioridade de se desenvolver o conceito de espaco geogrdfico
no ensino de Geografia requer um adensamento da maneira de
entendé-lo, diante do papel formativo desta ciéncia.

Ainda seria possivel questionar o aparente estreitamento
dos objetivos de um ensino de Geografia, fundado na forma-
¢ao de conceitos espaciais. Por que nao considerar o desenvol-
vimento de habilidades técnicas, o estudo de outros conceitos
afins, o dominio de informagdes gerais sobre o Brasil, a América
e as Relagoes Internacionais tao prioritarias quanto a formagao
destes conceitos? Porque, no ensino basico, nao se formam pro-
fissionais gedgrafos, mas tao-somente cidadaos. Ou, antes disso,
sujeitos sociais dotados — mesmo que minimamente — de uma
sociabilidade escolarizada. Sujeitos sistematicamente socializa-
dos sao alfabetizados nas diversas areas do conhecimento uni-
versal. Portanto, nao deveriam ser discutidos os objetivos do
ensino de Geografia como se este ensino possuisse um fim em si
mesmo. Conseguir obter esta clareza requer certa insisténcia de
se organizar, metodologicamente, tais conceitos em um projeto
de formacao educativa.

Foi a perspectiva de chegar a esta organizagao, que a mais
elementar reflexao sobre o fazer geogréfico na sala de aula nos
proporcionou desenvolver a concepgao de espacialidade. Sua
origem demarca exatamente o limite da contribuigao do con-
ceito de espago geografico, como referéncia de estudo sobre o
ensino. Através dela, podemos afirmar a hip6tese mencionada
acima, em termos sistémicos, a medida que trabalhamos a dis-
tingao entre: formagao da espacialidade, como processo cienti-
fico do ensino da Geografia e formagao do conceito de espago
geogréfico (ou conceitos espaciais) como produto resultante
deste mesmo processo. Conforme discutiremos mais adiante,
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a formagao da espacialidade vem indicar a construgao de um
sistema de conceitos, que permitem ao educando uma compre-
ensao global e organica do espago vivido. Assim, os conceitos
espaciais, centrados pela concepgao genérica de espago geogra-
fico, agiriam como alicerce desse sistema; como conceitos unifi-
cadores (PERES ANGOTTT, 1991, p. 104-110).

Para a construgao dessa hipdtese, de que a GEN estabele-
ce seu sentido (sua razao de ser) na formagio da espacialidade,
esteja em sintonia com o problema construido - a ruptura entre
pesquisa e ensino de Geografia enfraquece ou elimina a qualida-
de cientifica deste conhecimento - torna-se fundamental a ela-
boragao de um método de pesquisa, que sirva, também, como
referéncia ao planejamento de ensino.

Nao visualizamos tal necessidade enquanto as distingoes
entre espago, espago geogrdfico e espacialidade nao atingiram um
grau de amadurecimento conceitual adequado. E foi através da
articulagao de concepgodes distintas, traduzindo a possibilidade
real de operar o problema, de forma organizada (sujeito a outras
comprovagdes), que entendemos estar, agora, em condigdes de
tratar da parte tedrico-metodolégica da pesquisa.

Isto s6 estd sendo possivel porque capturamos, da expe-
riéncia vivida, outra natureza historica da Geografia, enquanto
conhecimento escolar. Uma historicidade, entretanto, nada line-
ar, mas estruturante de toda fundamentagao desse estudo. Uma
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historicidade que nos remete, necessariamente, a uma espécie
de sétimo planeta, cuja reputagao aumenta a medida que o co-
nhecimento espacial de seus habitantes se multiplica. Obrigan-
do sua aquisi¢ao escolar mais inconstante e menos limitada do
que fora até pouco tempo.
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1.2 Organizacao Metodoldgica

A ideia de formacao da espacialidade, aqui constituida,
percorreu um caminho semelhante ao desenvolvimento me-
todoldgico dessa pesquisa. Por esta razao, acreditamos que,
ao descrever seu suporte tedrico, consigamos justificar a or-
ganizagao metodoldgica do trabalho, de acordo com os obje-
tivos pretendidos.

Insistimos em tratar a formagao da Espacialidade como
uma ideia, tio-somente porque sua precisao nao passa, até aqui,
de uma hipoétese estabelecida. Mas é importante ressaltar que o
tempo de perseguicio cientifica influenciou consideravelmente
as transformagoes sofridas no projeto original.

O relato da fundamentagao deixa implicito que a concep-
cao de espacialidade anterior combinava dois postulados teori-
cos de origens distintas. Revendo alguns trechos desse projeto, a
respeito dos objetivos da pesquisa, podemos reconhecer de um
lado uma face psicoldgica e de outro, uma face politica:

[...] penso em tracar o objetivo desta pesquisa, buscando
compreender: como o Ensino de Geografia contribui para a
formagao do senso de espacialidade dos individuos de acordo
com o Sistema de poder vigente na Sociedade? O que vem a
ser realmente a formagao dessa espacialidade submissa peran-
te uma hierarquia social? [...] Dessa maneira, ao executarmos
a estratégia metodoldgica, talvez tenhamos que nos deparar
com questionamentos do tipo: nas idades escolares trabalha-
das, que desenvolvimento intelectual as criangas tém ou po-
deriam ter da nogio de Espaco? (OLIVEIRA, 1988, p. 4)

Com estas referéncias conceituais (senso, nogao, poder,
hierarquia social), partimos de uma definigio previamente fe-
chada da ideia, assegurando-a como resultante pedagégica do
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ensino da Geografia. Contudo, tal resultante colocava, nas en-
trelinhas, a formagao de um carater majoritariamente submisso.
Através delas, poderiamos interpretar que o ensino de Geografia
tem sido posto, mais para reforcar esta submissao do que con-
trapor-se a ela. Quase como a repetir o papel da geografia dos
professores (LACOSTE, 1987).

1.2.1 Espacialidade: de Foucault a Merleau-Ponty

No decorrer dos primeiros levantamentos bibliogréficos,
visando o aprimoramento do objeto de estudo, encontramos,
nos trabalho de Michel Foucault, o mais vigoroso manancial
para nossa reflexao sobre a formagio da espacialidade. E cer-
to que, por outro lado, buscdvamos avangar os conhecimentos
minimos da Epistemologia Genética, de Jean Piaget. Principal-
mente no que dizia respeito a formagao cognitiva da nogao de
espago. Contudo, em pouco tempo, chegamos a uma distingao
crucial; que nos deixaria relativamente afastados das teorias psi-
cogenéticas do desenvolvimento infantil.

A nogao de espago, tratada em La Représentation de
Lespace chez Lenfant (PIAGET; INHELDER, 1948), susten-
ta-se em relagoes dominantemente geométricas, tanto em seu
reconhecimento quanto no desenvolvimento para outros esta-
gios. Um outro estudo também preocupado com a formagao das
estruturas espaciais, nas primeiras séries da escolarizagao, chega
mesmo a afirmar que o espago social tem suas geometrias e elas
devem ser trabalhadas como substrato aos conceitos geograficos
especificos (PAGANELLI, 1987). Ocorre que para quem pre-
tendia questionar os ditames politicos dessa espacialidade estru-
turada cognitivamente, analisar os processos psicolégicos, nesta
profundidade, seria inviabilizar a execu¢ado do projeto. Afinal,
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a premissa, que caracteriza a espacialidade de forma submissa,
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apoia-se na perspectiva de investigar o ensino de Geografia, den-
tro dos limites espaciais da escola e no universo da formagao de
pré-adolescentes.®

Portanto, a face politica da ideia de espacialidade prevale-
ceu e a aproximagao aos textos de Foucault foi se tornando cada
vez mais intensa. A partir das leituras e reflexdes a respeito das
teses foucaultianas sobre a microfisica do poder, o conceito de
espacialidade naquele momento, passa a definir-se de acordo
com o seguinte raciocinio:

O corpo s6 se torna forga de trabalho quando trabalha-
do pelo sistema politico de dominagao caracteristico do poder
disciplinar.

Situemos entdo suas caracteristicas. Em primeiro lugar, a
disciplina é um tipo de organizagao do espago. E uma técnica de
distribui¢ao dos individuos através da inser¢ao dos corpos em
um espago individualizado, classificatério (MACHADO, 1985
— Introdugio a obra Microfisica do Poder de Foucault).

Tomando o ensino de Geografia como um procedimento
intrinsecamente disciplinar, interpretamos que a légica da insti-
tuicao escolar, era alcangar, através da espacialidade formada, o
autocontrole disciplinar dos corpos (no caso, dos sujeitos edu-
candos). Assim, poderiamos trabalhar o carter da submissio
como um modelo de espacialidade que deixava o ensino esco-
lar de Geografia em harmonia com a organizagao politica da
sociedade. Dai a questao mais objetiva da pesquisa em querer
estudar como a escola (no contexto do ensino publico de Sio

6 Faz-se necessdrio esclarecer que nesse periodo e posteriormente, logo apos
a finaliza¢do da dissertagdo nao haviamos tomado contato com a obra refe-
rencial de Eric Dardel. L'homme et la terre. Paris: CTHS, 1990, e toda discus-
sao fenomenoldgica do espago geografico em contraposi¢ao ao espago geo-
métrico. Discussio essencial para abstrair e operar uma teoria dos sentidos
de ensinar geografia na educagao basica.

Christian Dennys Monteiro de Oliveira

Sentidos da geografia escolar Il (Final).indd 40 27/01/2010 08:17:26



41

Paulo capital) organiza concretamente este processo. E, confor-
me as projegdes préticas deste conhecimento, responder como
poderiamos realizar uma subversao do processo em prol de uma
espacialidade libertaria.

Os estudos passam a caminhar agora no sentido da opera-
cionaliza¢ao de um trabalho de campo, diante da realidade esco-
lar. E nesta preparagio que uma nova concepgio de espacialida-
de comega a emergir. Os créditos cumpridos em disciplinas do
mestrado, o exercicio mais atento no magistério da Geografia,
o contato mais informal com diversos professores e alunos, vao
se tornando elementos decisivos na consideragao do que passa-
riamos a chamar de espago vivido. Comegamos a aprofundar e
renovar, no s6 o que entendiamos por espacialidade, mas tam-
bém qual exatamente era o recorte da realidade do ensino que
gostariamos de compreender através dela.

A presenga/auséncia sistemdtica do espago vivido no en-
sino formal foi se tornando o patamar de nosso questionamen-
to. As diversas manifestacoes do cotidiano escolar dos alunos
passam a ser acompanhadas como uma forma de permitir a
absor¢ao do conhecimento formal e manter a espontaneidade
do conhecimento informal. Em outras palavras, a formagao da
espacialidade nao poderia ser vista apenas sob a dtica da agao do
professor; as reagdes dos alunos, no interior da aula, tinham de
ser consideradas. Isto influenciou significativamente, ainda que
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de forma elementar, a elaboragao da andlise pesquisa de campo.

Aparentemente a concepcao de formar a espacialidade fica
invertida pela preocupagao de se estudar o espago vivido no in-
terior da escola. Mas é preciso deixar claro como, de fato, houve
uma evolu¢do, nao uma substituigao. O ser que Foucault chama
de corpo, antes de moldar-se a disciplina escolar, ja detém um

dominio espacial vivido, sobre o qual interage qualquer espa-
cialidade sistematica (submissa ou nao). Ora, em fungio deste
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reconhecimento, a espacialidade poderd ou nao ser formada,
dependendo da qualificagao que o conhecimento escolar possui
para proporcionar esta interagao. Isto significa afirmar que: con-
siderando a existéncia espacial do sujeito como conhecimento
anterior ao exercicio da GEN, cabe a n6s, antes de tudo, questio-
nar a natureza da espacialidade que esta disciplina desenvolve
(se é que desenvolve!). E esse questionamento, 2 medida que
interpreta a incidéncia de dois meios (o formal e o vivido) na
formagao da espacialidade, impede-nos de continuar conceben-
do a propria espacialidade como uma nog¢ao ou um conceito sin-
gular. Agora, s6 poderiamos estudd-la como uma relagao quali-
tativa de conhecimentos.

Esse divisor de d4guas em nosso raciocinio absorveu uma
forte preocupagio com a realidade subjetiva. Fez, por conse-
guinte, aflorar uma busca crescente pelos estudos, até pouco sis-
tematicos, de diferentes fildsofos e cientistas sociais. E, contudo,
através da leitura de As Palavras e as Coisas, do proprio Foucault,
que esta nova interpretagdo do objeto da pesquisa comega a
adquirir um embasamento tedrico. Vejamos duas passagens
muito relevantes para essa aquisi¢ao: “A partir do século XVII
[...] a profunda interdependéncia da linguagem e do mundo se
acha desfeita [...] As coisas e as Palavras vio separar-se.” (FOU-
CAULT, 1987, p. 59). “Conhecimento e linguagem estéo estri-
tamente entrecruzados [...] as ciéncias s3o linguas bem feitas na
mesma medida em que as linguas sdo ciéncias incultas” (FOU-
CAULT, 1987, p. 102).

A ruptura estabelecida historicamente entre o representa-
do (as coisas) e a representacio (as palavras), desdobra-se tam-
bém para uma metalinguagem de rupturas: as linguas e as cién-
cias sao palavras que se entrecruzam, mas nao se confundem.
Essa arqueologia do saber, proposta pelo autor no resgate das
relagdes entre o mundo, o signo (a linguagem) e a significacio
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do mundo (o conhecimento), é o que nos permite comegar a di-
recionar a reflexdo metodolégica da pesquisa para a questao do
sentido. Afinal, os objetos de ensino da Geografia formam, re-
conhecidamente, uma triangulagao de mundo-linguagem-conhe-
cimento. E, por isso mesmo, tal ensino nao pode continuar defi-
nindo apenas a drea de estudo da pesquisa, como se a totalidade
de sua existéncia nao correspondesse ao seu proprio objeto.

A espacialidade, como pardmetro de estudo, assume
uma renovagao conceitual, nitidamente mais filoséfica do
que politica. Nao mais carece de uma diferenciacdo que a
classifique entre submissa ou libertdria, porque isto nao di-
mensiona uma formagdo significativa, mas somente induz
a uma Otica parcial (talvez até maniqueista) que pouco diz
sobre sua constru¢ao. Conforme a reformulacio de nosso
projeto, em 1990, ela iria definir-se como a relagao efetiva do
sujeito com o mundo por ele vivenciado. Mas é preciso que
se leia efetiva como sistematicamente significativa; e sujeito
como o corpo sujeito a disciplina.

Essa devida tradugao permite, ao mesmo tempo, deixar
marcada a influéncia foucaultiana no desenvolvimento do es-
tudo e da ideia de espacialidade e justificar como nos aproxi-
mamos das leituras sobre o método fenomenolégico, particu-
larmente da obra de Maurice Merleau-Ponty. Foi a partir de
entdo que a formagao da espacialidade passou a incorporar
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andlises do espago subjetivo, em termos sistematicos e nao
apenas como preocupagao.

Em sua tese de doutoramento em filosofia, Fenomenolo-
gia da Percepgdo — livro que estudamos ap6s a leitura de autores
como Husserl, Heidegger, Sartre e Scheler, cujo auxilio no apro-
veitamento operacional desse método fora um tanto superficial

— Merleau-Ponty, quase que nos fala diretamente sobre como
pesquisar o Sentido do ensino da Geografia (ou da Geografia Es-
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colar, mantendo a espacialidade como uma perspectiva central.
“Temos que procurar a experiéncia origindria do espago, além
da distingdo da forma e do conteudo [...] estamos na presenga
desta terceira espacialidade” (MERLEAU-PONTY, 1971, p.
254). “Dissemos que o espago é existencial; poderfamos tam-
bém ter dito que a existéncia é espacial” (MERLEAU-PONTY,
1971, p. 298).

No estabelecimento de um didlogo entre essa terceira es-
pacialidade e o entrecruzamento mencionado por Foucault, po-
demos supor que nao se trata apenas de refletir sobre a espacia-
lidade das ciéncias (do mundo, do par sociedade/natureza, da
objetividade), nem tampouco das linguas (das ideias, dos signi-
ficados, da subjetividade). Se a existéncia ¢ espacial e vice-versa,
na experiéncia perceptiva, estamos diante da concepg¢ao de uma
espacialidade intersubjetiva. Ao definir-se como a efetiva relagao
sujeito mundo, tal formagao capacita-se a um questionamento
profundo do conhecimento; ou melhor, do ensino-aprendiza-
gem. E é exatamente esta profundidade que nos permite enca-
minhar a discussao do sentido, a partir de manifesta¢oes empiri-
cas do exercicio de ensino.

A intersubjetividade permite-nos tratar o ensino de Geo-
grafia como um fendmeno que, de uma s6 vez, condensa a obje-
tividade do pesquisador com subjetividade do educador (que se
percebe também como um educando). Ela expressa um terreno
de estudo perigoso, por assumir cientificamente a ambiguidade
como um aspecto fundamental do objeto de pesquisa. Resga-
tando este aspecto como um principio, podemos nos relacionar
numa abordagem fenomenoldgica basica: o reconhecimento de
que também fazemos parte do fendémeno estudado, e de que nao
precisamos fingir um rigor objetivo para conseguir apreendé-lo.
Assim é que encontramos a totalidade especifica para colocar a
ideia da formagao da espacialidade na posi¢ao de uma hipétese
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a ser checada e expor o ensinar da geografia a uma reflexao pos-
sivel no interior de sua pratica.

No fundo, essa terceira espacialidade mencionada por
Merleau-Ponty acaba por superar o impasse criado pela ideia de
corpo (sujeito) que resgatamos de Foucault. O corpo - agora
entendido nao sé como o aluno, mas também como o professor
e a aula que lhe dd existéncia — carrega este principio complexo
da resposta de Marilena Chaui, a0 comentar a obra de Merleau-
Ponty, para a dicotomia sujeito/objeto:

O Corpo apresenta aquilo que sempre foi o apanigio da
consciéncia: a reflexividade. Mas apresenta também aquilo
que sempre foi o apandgio do objeto: a visibilidade. O Cor-
po ¢ o invisivel que se vé, um tocado que se toca, um sentido
que se sente. (MERLEAU-PONTY, 1989. p. XII. Prefécio
de M. Chaui)

Podemos entdo interpretar a ideia de espacialidade como
um propdsito potencial do corpo geogréfico, cuja existéncia
deve ser demonstrada em func¢do de uma leitura fenomenold-
gica deste corpo. A pesquisa tem agora como alcangar uma base
tedrica para enfrentar sua problematizagao e operar a verifica-
¢ao da hipotese com o devido manuseio dos dados empiricos.
Afinal, a ambiguidade pretendida ja pode ser tratada cientifi-
camente, tanto como recorte do estudo quanto em seu futuro
desdobramento escolar.

COLECAO ESTUDOS GEOGRAFICOS

1.2.2 As bases teoricas combinadas

A necessidade, anteriormente justificada, de se buscar re-
ferenciais tedricos externos a Geografia Critica, nos fez rever a

crescente expectativa, com relagao ao novo papel desempenha-
do pelos fundamentos tedricos. As transformagoes pelas quais
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passou a concepgao de espacialidade deixaram-nos menos ame-
drontados ao reconhecer que o papel da Teoria deve ser o de per-
mitir a construgdo de uma metodologia de pesquisa mais adequada.
Pois bem, a descoberta do método fenomenoldgico, com toda
sua complexidade e, por que nao dizer obscuridade, poderia ser
um fato absolutamente irrelevante, para nossos estudos, se uma
combinagao metodolégica extremamente operacional nao hou-
vesse surgido imediatamente apds esta descoberta.

A combinagao referida no titulo deste item poderia ser tra-
duzida pela seguinte expressao: uma fenomenologia semiética
aplicada na geografia da educacao. Essa tradugao, decisiva para
encaminhar a combinagao teérico-metodoldgica, a medida que
posiciona a utilizagao prética de cada referéncia tedrica adotada
na pesquisa. Como resultado, nao se pode entender esta sintese,
na forma de método, em seu significado singular. Melhor serd
toma-la como uma 6tica, um ponto de vista que organiza a estra-
tégia de estudo, tanto na pesquisa quanto no projeto de ensino
aqui pretendido. Nestes termos, uma dtica representa um instru-
mental, composto de teorias diversas e capazes de decodificar o
fendmeno pesquisado, o ensino de Geografia, compreendé-lo e
recodifici-lo.

Tratando da organizagao didatica dos contetidos geogra-
ficos, no que equivaleria hoje a Educagao basica, Mombeig co-
menta algo de muito singular a respeito:

Nesse grau de ensino, o papel do professor de geografia asse-
melha-se ao do professor de linguas, que ainda nao pretende
de seus alunos comentdrios literarios, mas pede-lhes, sobre-

tudo exercicios de reda¢io elementares, descri¢ao, narrativas.
(MONBEIG, 1956, p. 17).

Ele nos transmite uma interessante analogia para o melhor
entendimento desta 6tica de estudo. Sua organizagao, em outras
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palavras, é uma articulagao de trés momentos bésicos da aquisi-
¢ao do conhecimento: a leitura, a interpretagdo e a aplicagio do
objeto pesquisado.

De certa maneira, poderiamos considerar esta sequén-
cia tdo ébvia no procedimento de estudo cientifico, que nao
justificaria tomd-lo como um ponto de vista construido meto-
dologicamente. Mas esta opinido nao se sustenta porque cada
momento desses, devidamente adjetivado por uma formulagao
tedrica especifica. Assim, quando lidamos com o momento da
leitura do ensino de Geografia, ndo nos referimos a qualquer
leitura; mas precisamente a uma dada leitura fenomenoldgica.
Também quando nos referimos a interpretagiao deste mesmo
ensino, descartamos a ideia de uma interpretagiao genérica.
Buscamos realizar uma interpretagao semiética, ou seja, funda-
da pelo estudo dos signos que realizam este ensino. E por ex-
tensao, a aplicagdo mencionada é, necessariamente, uma pratica
pedagogica que nos permita recriar o que resgatamos da leitura
e da interpretagao.

Devemos agora, detalhar como cada momento dessa 6tica
foi construido e estabelecer o objeto sobre o qual serd processa-
da sua articulagao. S6 desta forma poderemos avaliar a qualifica-
¢ao do trabalho que desenvolvemos até agora.

1.2.3 Uma leitura fenomenologica...

COLECAO ESTUDOS GEOGRAFICOS

O desafio tedrico a partir daqui torna-se um pouco mais
trabalhoso: trata-se de demonstrar e justificar como a Fenome-
nologia opera o primeiro momento dessa metodologia. Dizemos
trabalhoso no sentido de demonstrar com maior precisdo. E por
que buscamos lidar com a precisao neste momento de prepara-
¢ao do trabalho? Porque estamos cientes de que para a maioria
dos profissionais da ciéncia geografica (sejam tradicionais ou
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criticos) a Fenomenologia mantém-se, no maximo, como pos-
tura filosofica idealista; é, portanto, indtil a modificagao mais
concreta da realidade. Esta visao ndo é somente um preconceito
infundado; sustenta-se na propria maneira como os fenomeno-
logos trabalharam mesmo no interior da pesquisa geografica: re-
duzindo o mundo a uma consciéncia subjetiva, fragmentando-o
sem recompo6-lo mais.

Qual pode ser osignificado desta ciéncia absolutamente subje-
tiva, que nunca vai dirigir-se a realidade efetiva e - camulo dos
paradoxos - se apresenta como uma teoria do conhecimento
no mesmo instante em que recusa a falar do conhecimento do
mesmo mundo ao qual as ciéncias se dirigem? [ ...] Sem jamais
retirar os parénteses postos na realidade, o fenomendlogo fala
de um mundo imagindrio quando o que interessa é o conhe-
cimento do mundo efetivo, nao retorna dos fendmenos aos
objetos que aparecem através dos fendmenos, e destina a fe-
nomenologia a ser uma ciéncia tao singular quanto supérflua.
(MOURA, 1989, p. 249).

Esta incisiva critica do filésofo Carlos Moura é apresenta-
da na conclusao de seu trabalho sobre o projeto original da feno-
menologia husserliana. Sua andlise permitiu-nos a certificagao
de que o uso ortodoxo do método fenomenoldgico resultaria
numa abstragao da formacao da espacialidade como sinénimo
do mundo ideal (ou do mundo irreal). Segundo Moura, a:

[...] fenomenologia manter-se-4 fiel ao principio de uma cién-
cia que se interessa apenas pelo subjetivo, sem jamais preten-
der insinuar qualquer conhecimento teérico sobre o mundo
da atitude natural. (MOURA, 1989, p. 253).

Outros pesquisadores, porém, procurariam buscar dimen-
soes complementares do projeto fenomenolégico, com as quais
esta filosofia pudesse responder ao estudo do mundo real, en-

Christian Dennys Monteiro de Oliveira

Sentidos da geografia escolar Il (Final).indd 48 27/01/2010 08:17:27



49

quanto campo de realiza¢do dos sentidos intersubjetivos; tanto
dos objetos quanto das agdes humanas.

O tnico pressuposto nao estranho a atitude fenomenologi-
ca é aquela em que toda compreensao torna-se uma relagao vital
do intérprete com a coisa mesma. Dai a complementaridade ne-
cessaria entre fenomenologia e praxis (GADOTTL, 1987, p. 34).

Tratando de analisar o sentido da Educacdo Permanente,
Moacir Gadotti trabalha com uma fenomenologia hermenéuti-
ca. O filésofo Andrea Bonomi resgata uma relagao de influéncia
mutua entre a Fenomenologia de diversos fenomenologos e as
andlises estruturalistas (de linguistas e antropdlogos). Contudo,
na retomada critica e autocritica que Merleau-Ponty faz da obra
de Edmund Husserl, em um artigo que propds resgatar a som-
bra impensada deste autor, encontramos a melhor afirmagao do
quanto é pertinente desdobrar o projeto fenomenolégico:

Se quisermos reencontrar o pensamento e a obra e se quiser-
mos ser fiéis a eles, s6 nos resta um caminho: pensar de novo
[...] Afenomenologia nao é um materialismo nem uma filoso-
fia do espirito. Sua operagao propria consiste em revelar uma
camada pré-tedrica onde as duas idealizagdes encontram seus
direitos relativos e podem ser ultrapassadas. (MERLEAU-
PONTY, 1984, p. 242 e 245).

O trecho, acima citado, pode indicar tanto um objetivo te-
orico inalcangével, quanto uma condenagao da tentativa de en-
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tendimento do mundo, seja pela recusa total da fenomenologia,
seja pelo seu manuseio de maneira exclusiva. Preferimos optar
por um caminho intermedidrio, simplesmente porque sempre
visualizamos as possibilidades do método fenomenolégico
como porta de entrada e meio de se aprofundar no conhecimen-

to do conhecimento. E a realidade do ensino da Geografia é uma
realidade de conhecimentos. A sala de aula e a escola, portanto,
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sao espagos reais de conhecimentos. Como poderiamos ler fe-
nomenologicamente este espago, e, por conseguinte seu primei-
ro sentido?

A preocupagio da fenomenologia ¢ dizer em que sentido ha
sentido, e mesmo em que sentido hd sentidos. Mais ainda,
nos fazer perceber que hd sempre mais sentido além de tudo
aquilo que podemos perceber. (REZENDE, 1990, p. 17).

A fenomenologia, portanto, encaminha a melhor justifica-
tiva possivel do conceito de sentido, como uma forma de fazer o
desvelamento continuo do conhecimento geografico no espago
escolar. O trecho traduz o método na forma de um permanente
levantamento de ideias. Uma reflexao aberta e despojada da rea-
lidade existencial. E esta forma de investigar “o sentido”, na rea-
lidade educativa, delimita o que o préprio autor considera uma
“fenomenologia existencial”. Delimita também uma postura de
se absorver as informagoes resgatadas pela pesquisa de campo
como dados existenciais, que devem ser submetidos a uma lei-
tura sem pré-conceitos.

A leitura fenomenoldgica é uma descrigao infinita do fe-
némeno, de maneira a contemplar seus mais diversos dngulos. A
descrigdo é um procedimento por demais conhecido no univer-
so dos estudos Geograficos. Mas, ao contrario da recomendagao
fenomenoldgica, ela costuma ser feita, exclusivamente, na dire-
¢ao objeto => sujeito, conforme a heranga positivista.

Encaminhar tal leitura nao é abandonar ou repudiar a
descricao, por sua tradigao positivista. E, ao contrario, situar-
se nela, interrogando o fenémeno de forma muito mais intensa
do que o positivismo tem feito e, em contrapartida, acreditar
bem menos em suas respostas. S6 assim o sentido pode multi-
plicar sentidos, deixando ao momento da interpretagao o papel
de seleciona-los.
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Os aspectos advindos da leitura fenomenolégica sao fla-
shes de abordagem do objeto que estiao sendo submetidos ao
conhecimento. Toma-los como verdade resultante do objeto ,
inverter e inviabilizar o procedimento fenomenolégico, dado
que as imagens, recortadas por estes flashes, podem interrom-
per o dinamismo desse mesmo objeto. Anne Buttimer assegura
amanuten¢ao desse dinamismo, entendendo o método fenome-
noldgico, na Geografia, como uma maneira de estudar a identi-
dade entre espago e mundo vivido (CHRISTOFOLETTT, 1985,
p-166). Tonino Bettanini acrescenta, sobre esse aspecto, o papel
da linguagem enquanto manifestagdo do dinamismo espacial:
“Os objetos que constituem o tecido de relagoes espaciais foram
dotados, pelo homem, de significado: o espago, portanto, fala.”
(BETTANINI, 1982, p. 77).

Ora, se a experiéncia espacial do sujeito e o proprio espa-
¢o social do ensino de Geografia submetido a descrigao mani-
festam tamanha expressividade, nao cabe ainda estabelecermos
uma relagao com tais manifestagoes, classificando os flashes da
leitura como verdades objetivas. Por outro lado, torna-se im-
possivel desconsiderd-los. Questionarios, observagoes de aula,
entrevistas, sao estas as formas de linguagem através das quais
o espago falou. Cabe a leitura fenomenolédgica decodificar os
multiplos sentidos dessa fala visando, particularmente, revelar
0s seguintes temas:

COLECAO ESTUDOS GEOGRAFICOS

a) Dominio Conceitual efetivo dos sujeitos envolvidos
neste ensino.

b) Articulagdes Manifestas entre os conceitos espaciais es-
pontaneos e cientificos.

c) Valores atribuidos & Geografia, nas entrelinhas das falas.
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1.2.4 Uma interpretacao semidtica...

A Semidtica apresenta-se ora como: uma ciéncia, uma fi-
losofia, uma l6gica, uma sistemética de andlise dos processos de
signagdo. Sendo a signagdo uma maneira de nomear a ativida-
de humana e estabelecer o conhecimento em signos, podemos
tomar esta ultima idéia como ponto de partida para discutir a
escolha dessa ética de interpretagao.

Um signo é para Ferdinand Saussure uma imagem acusti-
ca (significante) ligada a um conceito (significado) por meio de
um lago arbitrario. Equivale, portanto, ao ntcleo da linguagem
verbal (linguistica). J& para Charles S. Peirce, é algo que est4
para alguém em lugar de algo em algum aspecto. Portanto, cor-
responde a propria linguagem como um todo (EPSTEIN, 1986,
p- 62 e 63). Essas duas concepgdes de signo, no fundo, expres-
sam duas distintas teorias da linguagem. O trabalho de Saussure
constituiu-se como teoria bdsica da ciéncia linguistica; ou seja,
tornou-se conhecimento sistemético da linguagem verbal. Ao
conjunto de variagdes deste estudo, deu-se 0 nome de semio-
logia (ciéncia do signo linguistico). Tanto a Linguistica quanto
a Semiologia, fundam-se numa abordagem estruturalista da lin-
guagem, em que esta possa ser estudada a partir de um sistema
fechado e convencional: a lingua, seja ela oral ou escrita.

O caminho de Peirce é notadamente filoséfico e assenta-
do numa ideia de que a linguagem permeia todas as formas de
cogni¢ao humana. Entre estas formas, a codificagao verbal esta
inclusa, mas nao de maneira autdbnoma perante o meio e as ou-
tras formas. Por isso mesmo, ela nao pode ser estudada indepen-
dentemente da totalidade contextual que a envolve.

Enquanto a semiologia apresentava-se como um sistema
fechado em si mesmo, puro, isento daquilo que Hjelmslev de-
signava como contaminagoes transcendentais, a semiotica alimen-
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tava-se de uma filosofia transcendentalista que vai procurar nos
efeitos praticos, presentes ou futuros, o significado de uma pro-
posi¢ao, ao invés de ir procura-lo num jogo de relagoes internas
do discurso (COELHO NETTO, 1980, p. 55).

A raiz transcendentalista ampara-se no profundo estudo
das obras de Hegel e Kant feitas por esse autor, a0 encaminhar de
sua filiagio ao Pragmatismo (PEIRCE, 1984). Em funcio desta
raiz, a Semidtica de Peirce vai organizar-se como uma Logica,
um estudo do préprio raciocinio. O processo de signagao, em
Peirce, da-se através de uma relagao triddica que envolve, além
do significante e do significado (a referéncia interpretante), o
objeto referente. Esta doutrina formal dos signos (COELHO
NETTO, 1980, p. 56) nio s6 elabora um complexo sistema do
pensamento em cognigao — classificando os signos em fungao
de sua natureza — como orienta a melhor organizagao diante do
seu uso.

A principio, acreditdvamos alcangar maior rendimento
se operdssemos a interpretacao do ensino como um  signo lin-
guistico, nos moldes da Semiologia. Mas tanto a qualidade das
relagoes entre o significado e o objeto, quanto o grau de ima-
turidade verbal dos conceitos em formagao no espago escolar
(VYGOTSKY, 1989, p. 63), contribuiram para nossa opgao por
uma teoria mais abrangente da interpretagao semiotica.

Diante da opgao, resta saber de que maneira se constroi
uma operacionalidade para a interpretagao semidtica da leitu-
ra fenomenolégica? E preciso antes deixar bem claro que nao
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duvidamos da capacidade interpretativa da fenomenologia exis-
tencial. Ocorre, contudo, que no plano especifico da verifica-
¢ao da espacialidade enquanto hipétese do sentido educativo
da Geografia convém, por tudo que ji expomos na problema-

tizagao, lidar com um conhecimento especifico da linguagem.
A utilizagao da Semidtica, portanto, visa permitir a selegao das
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informagoes levantadas pela leitura fenomenoldgica, pondo em
xeque a hipdtese da pesquisa. Mediante a compreensao do que
chamamos de processo de signagdo caracterizaremos a maneira
de operar esta checagem.

Cabe, aqui, lembrarmos uma outra passagem em que a
obra filoséfica de Merleau-Ponty (mais especificamente sua
Fenomenologia da Linguagem) aponta para a importancia de se
pensar sobre uma teoria dos signos, mais ampla que a estrutura
dualista pensada por Saussure.

Segundo Merleau-Ponty, a questdo da linguagem acede no
pensamento de Husserl a uma posi¢ao central. Para Hus-
serl, na linguagem evidencia-se um duplo aspecto do signo:
enquanto indice e enquanto expressao[...] Merleau-Ponty
insiste em frisar o sentido filoséfico do retorno a palavra.
(SCHALCHER, 1986)

O visivel, o perfil efetivamente experimentado, nao é algo de
meramente positivo, assenta num outro de si mesmo, emerge
de uma espessura invisivel [...] o sentido ndo estd nos signos,
mas entre os signos [...] (BONOMLI, 1973,p. 10 e 11).

Os dois autores citados convergem no entendimento de
que Merleau-Ponty insiste na necessidade da teoria linguistica
ser resgatada, num patamar onde a palavra (o signo), mais do
que um jogo de significante/significado, expresse a existéncia
contextual do sujeito que a pronuncia. E neste patamar que a
semiotica peirciana se propoe trabalhar, estabelecendo uma se-
quéncia légica para os flashes manifestos pela leitura fenomeno-
légica. Fluindo do plano existencial para o essencial, teriamos
um encaminhamento seletivo das informagdes que expressam a
realidade do Ensino de Geografia.

Da mesma forma que seria possivel uma interpretagao fe-
nomenoldgica, também era possivel lidar com uma leitura semi-
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dtica, conforme fez a arquiteta Lucrécia Ferrara na organizagao
metodolégica de um estudo paisagistico do ambiente urbano.

De certa forma, a leitura é uma interpretagao degenerada, em
vista do carater genuino da interpretagao propriamente dita,
relacional e interdisciplinar. O juizo perceptivo, a manifes-
tagdo de qualidade de um signo-pensamento: a leitura, sua
relagao diddica, situada e histdrica; a interpretacio, a mani-
festagao da expectativa de sua terceiridade. Todo signo pensa-
mento aspira ser um terceiro, o interpretante légico de Peirce.
(FERRARA, 1988, p.27 ¢ 28).

A caracterizagao da leitura, como reacgao diddica, revalo-
riza nossa concepgao de que a intersubjetividade, campo rela-
cional a partir do qual o tratamento objetivo do ensino de Geo-
grafia vai constituir-se, contém e faz processar uma combinagao
sujeito-mundo. Na fenomenologia, esta combinagao, além de
bindria, necessariamente direta. O que a teoria semidtica traz
como novidade essencial ao entendimento, ¢ esta nogao de in-
terpretante expressando a sintese do processo de signagao. En-
tre os sujeitos do ensino (professor, aluno, aula) e o seu denso
objeto — o Mundo tratado pela Geografia — interpde-se como
algo (aqui chamado de espacialidade), que corresponde ao nosso
interpretante logico.

O signo ndo apenas representa algo que nao ele mesmo, ele
faz isto para ter um terceiro (o interpretante)... Destituido de
sua terceiridade, o signo volta para a ordem diddica, da mera
existéncia ou, quem sabe, para a ordem monddica das meras
possibilidades ou sonhos. (DEELY, 1990, p. 52 e 55)
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O processo interpretativo que Deely resgata da obra de
Peirce chama-se semiose: a agao dos signos que se torna objeto

de operagao analitica da semidtica. Entendemos que o exerci-
cio de ensino na recuperagao de sua capacidade de “produzir
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conhecimento’, através da pesquisa cientifica, repete o proces-
so interpretativo da semiose e assume definitivamente sua raiz
etimoldgica mais profunda: ensigno, saber em forma de signos,
processo de signagio (PAIN, 1984, p. 3).

Nesta investigacao, o ensigno de Geografia passa a ser o
processo/produto da interpretagao semidtica. Diante do amplo
leque de manifestacoes a respeito da realidade deste ensino, re-
colhidas das falas daqueles trés sujeitos do espago escolar, de-
vem destacar onde se localizam os pontos correspondentes ao
interpretante e, na sequéncia, estabelecer relagdes entre estes
pontos e a hipdtese.

As questoes temdticas colocadas no final da leitura feno-
menoldgica precisam agora funcionar como apoio para estes
destaques e relagoes. Mas nao podemos esquecer, durante toda
interpretacao, de que o processo de signagao tem de necessaria-
mente desembocar no momento seguinte, o aplicativo. Portan-
to, as questoes postas como preocupagao a ser considerada, na
passagem da leitura para a interpretagao, devem conter um con-
junto de objetivos alcangédveis da melhor forma possivel; sempre
em fungao daquilo que a checagem da espacialidade nos disser.

1.2.5 Uma educacao geografica significativa

O processo de signagao percorre uma compreensao inter-
pretativa, mas também indica para este momento a possibilida-
de de uma compreensao interativa. Em outras palavras, pode-
mos afirmar que a signag¢do busca uma significagdo. Ou, para
ser mais técnico, busca a profunda reflexao sobre o ensino que
demonstra uma resposta as suas conclusoes. Por isso entende-
mos que a base tedrica desse terceiro momento tem de neces-
sariamente ser pedagdgica, para completar a coeréncia da meto-
dologia dos momentos anteriores.

Christian Dennys Monteiro de Oliveira

Sentidos da geografia escolar Il (Final).indd 56 27/01/2010 08:17:27



57

Com certeza, neste terceiro momento vamos acabar lidan-
do com uma diversidade muito maior de teorias. O que nos faz
reconhecer que a Educacio Geogréifica (pretendida como am-
pliacio da GEN) se caracteriza por uma pedagogia da rejeicdo ao
ensino que ndo viabiliza a pesquisa. Por uma pedagogia plural que
comporte diversas correntes do pensamento educativo em tor-
no da uma formagao libertadora e impega que o ensigno atingi-
do, mantenha-se como um conhecimento Em Si (LEIF, 1983).
O ensino-pesquisa reafirma que o Fazer Pedagoégico da Geografia
tem de possuir algum sentido, e este ndo pode permanecer ocul-
to ou inconsciente. A contribui¢ao deste momento configura
exatamente um projeto, uma tentativa sistémica de desvelar este
sentido. Vejamos, no trecho abaixo, como se concebe pedagogi-
camente a articulagio desse momento, para que, na sequéncia,
comecemos a discutir sua operagao.

[...] poderfamos acrescentar algumas palavras sobre a pesquisa
em educacdo(e em ciéncias humanas). Elas deveriam apresen-
tar somente trés momentos correspondentes aos trés sentidos
da palavra sentido. Num primeiro momento a que chamamos
de fase de constatacdo. Trata-se de constatar a realidade com
um levantamento adequado dos dados, de sentido dado, em
vista de uma descrigao suficiente e significativa da situagao de
mundo que foi escolhida como objeto de pesquisa [...] Num
segundo momento, correspondendo ao segundo sentido da
palavra sentido, trata-se de considerar a realidade constatada,
nao apenas para explicd-la, mas com o intuito de compreendé-
la. No terceiro momento de projecdo-prospectiva, trata-se de
evidenciar, a luz do projeto, como essas contradi¢oes e possibi-
lidades podem ser exploradas, em vista de uma outra realidade,
de uma outra situagao histérica, julgada preferivel e desejada
pelos sujeitos e para eles. (REZENDE, 1990, p. 58).

COLECAO ESTUDOS GEOGRAFICOS

Esses trés momentos de pesquisa correspondem exata-
mente a fonte a partir da qual organizamos nossa metodologia.
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Concepgio Fenomenoldgica da Educagdo é o nome desta obra de
Antonio Muniz Rezende. E a parte acima citada, aquela onde
o autor sintetiza a potencialidade pratica e operatéria de uma
filosofia da intersubjetividade no campo educacional. Nossa
adaptagao cuidou de enxergar no momento da constatagao a
possibilidade de uma leitura propriamente fenomenoldgica; e,
no segundo momento, o que podemos chamar agora de releitu-
ra semiotica: a Signag¢do. O tltimo paragrafo do trecho, nao dei-
xa duvidas de que a projegdo prospectiva s6 pode ser viabilizada
em fungao da aplicabilidade de uma elaboragao que reoriente o
objeto da pesquisa. Dai termos falado em processo de significagao,
em compreensao interativa. Consideramos este 0 momento em
que o sentido de ensinar Geografia constitui os termos de uma
praxis efetiva.

Trabalhemos com duas suposi¢oes em torno do resultado
sobre a verificagao da hipétese central. Considerando verdadei-
ra a ideia de que a GEN forme a espacialidade, em fungao de sua
atual cientificidade pedagdgica, que significagao poderia desen-
volver neste terceiro momento? Duas dire¢oes, provavelmente,
deveriam ser tomadas. A primeira no sentido de uma compara-
¢ao entre as praticas levantadas no trabalho empirico e a nos-
sa pratica de sala de aula, visando o aperfeicoamento de nosso
planejamento pedagodgico. Ja a segunda estaria voltada para a
continuidade do trabalho académico. Se a GEN forma a espacia-
lidade, é possivel que participe da formagio (ou da deformagio)
de outros aspectos que merecem permanecer como pauta de es-
tudo. Afinal, como nos lembra Antonio Rezende, “hd sempre
mais sentido além de tudo aquilo que podemos dizer”.

Numa segunda suposicao, que corresponderia a negagao
do sentido estabelecido pela hipétese, enfrentariamos a necessi-
dade de trabalhar o projeto em uma sé direcao. Se o sentido da
GEN ndo estiver na formagdo da espacialidade, qualquer questao
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que continuemos problematizando dirigir-se-a para uma respos-
ta, antes de tudo, interna a nossa propria pratica. Nao podemos
esquecer que toda essa constru¢ao metodoldgica, envolvendo o
amadurecimento da ideia de espacialidade, ja é uma resultante
do estudo proposto. Por isso, diante de uma fenomenologia semi-
dtica, aqui construida, e mesmo com negagao da hipétese a pes-
quisa sobre a espacialidade deve prosseguir. Um projeto pedago-
gico pode ser constituido, visando o alcance do ensino-pesquisa
como pratica efetiva. Seja para manter a busca pela resposta ao
Sentido da Geografia Escolar, seja para levar este sentido a for-
magao da espacialidade.

O momento da aplicagio significativa dos resultados re-
quer, pelo que ja expomos um estudo participativo. Se nao lida-
mos propriamente com todos os requisitos e etapas de uma pes-
quisa participante, acabamos por reconhecer que a participagao
s6 se estabelece quando o intercimbio pedagdgico determina a
reordenagao das metodologias de trabalho. Portanto, a partici-
pagao, em perspectiva intersubjetiva, requer o aprofundamento
maior do conhecimento, s6 garantido pela interagao.

Mais diretamente que outras dimensdes do espago, a profun-
didade nos ajuda a rejeitar o preconceito do mundo e a re-
encontrar a experiéncia primordial onde ela surge: ela , por
assim dizer, de todas as dimensdes a mais existencial [...] por-
que [...] ela pertence, com toda evidéncia, a perspectiva e ndo
as coisas. (MERLEAU-PONTY, 1971, p. 262).

COLECAO ESTUDOS GEOGRAFICOS

A concepgao de profundidade, aqui sintetizada, nos con-
duz a admitir que o terceiro momento em nossa dtica nos faz
retomar ao existencial, em um patamar de conhecimento mui-
to mais consistente e consciente. Este caminho de participagao

intersubjetiva corresponde também ao Projeto Pedagodgico que
vivenciamos na Rede Municipal de Ensino da Cidade de Sao
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Paulo entre 1989 e 1992: Projeto Interdisciplinaridade via Tema
Gerador. A construgao desse tema, a partir de um estudo da re-
alidade, seguida por sua signagao nos contetdos das disciplinas
envolvidas, acaba desembocando em um terceiro momento, cha-
mado de aplicagdo do conhecimento (FREIRE, 1983). Nele, o
conhecimento dos sujeitos escolares deve atingir um novo grau
de compreensao, desde que o existencial desses sujeitos tenha
sido alcangado em profundidade. E assim como no sentido de
sentido, ha sempre mais profundidade para se alcangar.

Entendemos, também pela participagao neste projeto, que
o alcance de uma Pedagogia significativa, fazendo operar o sen-
tido do ensino da Geografia, pode até ocorrer em momentos pe-
dagogicos, independentemente de organizagao cientifica. Mas
a significagao so6 estard garantida mediante uma metodologia
realizadora desta cientificidade. Se nossa hipdtese for confirma-
da, convém reordenar os conteudos do ensino visando o aper-
feicoamento desta formagao. Mas se for negada, torna-se urgen-
te pensar uma ordenagao metodolégica da pesquisa no ensino;
aplicando-a na prética da sala de aula. Nos dois casos, acredita-
mos poder operar a significagao de concepgao fenomenoldgica
da Educagao e pedagogica da Geografia.

1.2.6 Efetivando uma leitura fenomenoldgica da amostragem de
escolas

As atividades de leitura, e posterior interpretagao e apli-
cagao, que iremos operacionalizar, tém, por objeto amostral,
informagdes coletadas a partir de uma sele¢ao de 33 escolas da
rede estadual de Sao Paulo, localizadas na capital, e demarca-
das divisao administrativa, denominada a época por Delegacia
de Ensino. Tais informagoes sao genericamente classificadas de
acordo com as trés manifestagdes do fendmeno geografico:
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declaragoes docentes, observagao das aulas, questiondrios
discentes. Contudo, somente de um conjunto mais restrito
de escolas (23 escolas, no total) obtivemos o levantamento
completo, isto é, contendo os dados das trés manifestagoes.
Como a distribuigao cartografica da amostragem pelo muni-
cipio de Sao Paulo jd estava minimamente considerada, nao
houve a necessidade de retornar aquelas escolas cujos dados
estavam incompletos.

No decorrer de cinco meses (agosto a dezembro de 1992),
realizamos uma peregrinagao pela cidade, com o propésito de
obter uma fotografia da GEN. Além do tempo mencionado, al-
guns aspectos que caracterizaram a realizagao da pesquisa com-
provam a amplitude desse trabalho.

Durante as duas primeiras semanas de agosto de 1992, os
contatos telefénicos s6 garantiram 20% de acertos confirmados
com professores. Como a selecao inicial fora feita por sorteio,
em lista telefonica, foi preciso insistir no contato com aquelas as
escolas sorteadas; mesmo apds o relativo insucesso dos telefo-
nemas. Ja na fase do primeiro contato pessoal, algumas escolas
requeriam a confianga burocrética da pesquisa (entrevista com
o diretor ou solicitagao oficial do Departamento de Geografia da
USP). Ou simplesmente descumpriam o acerto, seja pela ausén-
cia do professor ou por causa de uma ocorréncia extraordinaria
no dia do levantamento. Como eram trés manifesta¢oes para
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resgatar, o numero de visitas em cada escola totalizava quatro
incursdes em média. Havia dias em que de quatro escolas per-
corridas, uma ou duas forneceram informagdes. O que nao que
nao aliviava o esfor¢o da pesquisa de campo empregada.

Por outro lado, ndo é o extensivo volume, aqui indicado,
que nos certifica a qualidade da fotografia obtida. Esta certifi-

cagao aparece na diversidade de informagdes que conseguimos
resgatar dos professores, das aulas e dos alunos. Varios aspectos
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contextuais e/ou especificos foram abordados no levantamento,
permitindo, a0 mesmo tempo, a construgao e a defini¢ao de uma
imagem contemporanea para a GEN na Escola Publica. A preo-
cupagao maior, no ato de fotografar essas manifestagoes, foi ten-
tar uma configuragao bdsica do papel desempenhado em cada
manifestagdo no transcorrer do ensino.

Conforme podemos verificar nos modelos apresentados
abaixo, as declaragoes do professor deveriam voltar-se para o
processo de estruturagio do ensino (planejamento e avaliagio);
as observacoes de uma aula, na classe, buscavam ver um recorte
da realizagao dessa estrutura; e as questdes respondidas pelos
alunos daquela classe, apontavam ou deveriam apontar algum
resultado dessa estruturagio. A diversidade, portanto, foi o que
permitiu um mosaico de dados, sobre os quais asseguramos a
operacionalizagao da fotografia.

Antes, porém de iniciarmos a operacionalizagao, vamos
apresentar a relagao de Escolas consultadas e os Modelos utili-
zados nos levantamentos feitos em cada uma delas.

Rela¢io das Escolas Consultadas

Escolas pesquisadas de forma Professor Periodo | Classe
completa
EEEF  Prof. José Altenfelder Silva Neuza Manha 6°B
EEEF  Prof. Narbal Fontes Maria Lobo Manha 7°B
EEEF  Prof. Henrique Jorge Guedes Vaneide Manha 7°B
EEEF Maestro Souza Lima Solange Manha 6°A
EEEFM Frei Paulo Luig Noeli Tarde 7°B
EEEFM Prof. Clemente Qu glio Verginia Tarde 7°B
EEEF  Prof. Salvador Rocco Genny Tarde 6°B
EEEF Jodo Teodoro Helena Tarde 6°A
EEEF  Oswaldo Aranha B. de Mello Antonio Manha 6°A
EEEEFM Padre José de Carvalho Nicola Manha 6°C
EEEFM Bario de Souza Queiroz Rosangela Tarde 6°B
EEEFM Prof.Dario de Queiroz Marlene Manha 6°B
EEEFM Forca Aérea Brasileira Carlos Tarde 7°A
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continuagdo
EEEF Alfredo Machado Pedrosa Clayton Tarde 6°B
EEEF Anisio Teixeira Marcio Tarde 7°A
EEEF  Brigadeiro Faria Lima Cleusa Manha 6°B
EEEF Ludovina Credidio Peixoto Lavinia Manha 6°B
EEEFM Antonio Alcantara Machado Duzolina Manha 6°A
EEEFM Prof2.Maria Ribeiro G.Bueno Josefa Manha 7°B
EEEF Prof2Joana Abrado Aparecido Tarde 6°F
EEEFM Prof. José Vieira de Moraes Leica Tarde 7°B
EEEF Prof. Hilton Reis Santos Joao Manha 7°A
EEEF Eugénio Maris de Oliveira José Carlos Manha 7°A

Escolas descartadas por auséncia de dados

EEEFM Zenaide Vivalva de Aradjo (ELZA); EEEFM Prof. Colombo de Al-
meida (DILIA); EEEFM Dep. Joaquim Gouveia Franco Jr. (LAURINDA);
EEEFM Dona Amélia de Aratijo (ELIAS); EEEFM Governador Paulo Salazarte
(ADILSON); EEEFM Anhanguera (ETELVINA); EEEFM Prof. Emigdio de
Barros (MARIA ELISA); EEEFM Preseidente Roosevelt (MARIA MARCIA);
EEEFM Prof2 Maria Petronila L. M. Monteiro (PAULO); EEEF Moacir Castro
Ferraz (AUDA)

OBS.: Estas duas relagoes correspondem ao total de escolas onde o levantamento
chegou a ser acertado com professor e autorizado pela direcio da escola (Escolas
Consultadas). Porém a segunda listagem relaciona o conjunto de escolas onde o
levantamento nio chegou a ser completado, basicamente pela nao entrega de Da-
dos Docentes. Sendo assim, cadastramos como Escolas Pesquisadas apenas essas

23 escolas mencionadas na primeira listagem.

MODELO A (Questdes para entrevista escrita com professores)

1) Sobre o PLANEJAMENTO de Geografia para 1989, declarar:
a) Linha Pedagégica

COLECAO ESTUDOS GEOGRAFICOS

b) Objetivos tragados para o ano, com esta série
c) Didatica e dindmica das aulas

d) Conteddo a ser tratado (em tdpicos principais)
e) Materiais e Recursos didéticos utilizados

f) Atividades ou trabalhos interdisciplinares

g) Critérios para Avaliagio
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2) Sobre a AVALIACAO do trabalho de Geografia realizado:
Para que esta avaliagdo atenda, da melhor forma, aos seus fins,

sugere-se que o professor:

— Avalie a relagio entre seu Planejamento e o trabalho efetivamente
realizado

- Discorra sobre as condigdes escolares e educacionais, voltadas espe-
cificamente para o Ensino da Geografia

- Fale sobre o aproveitamento e a aprendizagem de seus alunos, ten-
tando colocar-se no lugar deles. Como vocé veria a importincia da
Geografia na formagio do aluno e o que teria representado o curso
nesse ano

Os professores preencheram estes modelos também em
duas etapas. A série de perguntas sobre o planejamento anual foi
respondida, em geral, no primeiro contato que estabeleciamos
na escola, ap6s o acerto do levantamento. Ja o texto de avaliagdo
costumava ser feito no dia em que a classe respondia o questio-
nario discente. Porém, alguns professores preferiram ficar com
estes modelos para responder em momento mais adequado. Foi
assim que a maioria desses, nao tendo devolvido o material, aca-
bou tornando incompleto nosso levantamento.

Registro das Observagoes de Aula

Parametros para descri¢ao dos fatos observados:

1) Verificagio organica do ambiente escolar, de maneira a perceber
a sintonia entre a aula e seu entorno (ANOTAR: arquitetura fun-
cional; presenca e convivéncia dos alunos e professores na escola;
a produgio educativa fora da classe; posi¢ao da escola na comuni-
dade local)

2) Verificagio da ocupacio da sala de aula pela classe (ANOTAR: ar-
ranjo estrutural e momenténeo; disciplina das posi¢oes; inter-rela-
3o dos alunos e o aproveitamento da aula)

3) Verificagao do desenvolvimento da aula (ANOTAR: didatica e di-
namica da aula; participacio da classe; sintonia entre forma e conte-
tdo da aula; aspectos da relagdo professor/aluno)
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O Registro foi utilizado em todas as 33 escolas consul-
tadas, tendo sido preenchido exclusivamente por nés, no de-
correr de uma aula padrao de 4S5 minutos. Cada item indicado
para anotacao era manuscrito na forma de tépicos, procurando
evitar possiveis discrepancias entre as descrigdes de aulas em
escolas diferentes.

(Questionarios discentes, do 6° e 7° anos)

1. Conte o que vocé vé no caminho entre sua casa e sua escola.
2. Vocé ja fez algum trabalho sobre seu bairro? SIM () NAO ( )
Se fez, diga como era:

3. Cite trés coisas marcantes que existem nestes dois lugares:
Sao Paulo: ; 5

Brasil: ; ;

4. Em Geografia, vocé ja teve alguma aula falando desses assuntos que
vocé acabou de citar?
Quais?

S. De que forma vocé consegue ter melhores informagdes sobre os pai-

ses do mundo? Através dos (as):
() Jornais e Revistas  ( )Livros ( )Programas de TV.
( )Aulas de Geografia ( )Amigos ( )Nenhuma delas
6. O que é Geografia na sua opinido?

7. Vocé acha importante ter Geografia como matéria escolar?

SIM ( )Nenhuma delas NAO ( )Nenhuma delas; Por qué?

8. Vocé utiliza no dia a dia algum conhecimento aprendido em Geografia?
SIM ( )Nenhuma delas NAO ( )Nenhuma delas;

Se utiliza, dé exemplo:

9. Na sua opinido, teria algum jeito melhor de se aprender Geografia?

SIM ( )Nenhuma delas NAO ( )Nenhuma delas;

Qual seria?
10. Faga, no verso da folha, um desenho simples que represente a sua

COLECAO ESTUDOS GEOGRAFICOS

idéia de Geografia.

O numero de questiondrios respondidos, entre as 33 clas-
ses que foram observadas, corresponde a 864 no total. Porém,

para efeito de compatibilidade com o estudo dos dois outros
modelos, os graficos e destaques elaborados a partir da pesqui-
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sa com os alunos, irdo incorporar apenas os dados referentes as
23 escolas consultadas por completo; ou seja, um total de 611
questiondrios.”

1.3 A Signacao

A interpretagao do fendmeno requer um caminho analitico
que possa lidar com a hipétese levantada. Conforme exposto no
capitulo da Organizagao Metodoldgica, o processo de signagdo,
ou seja, de composigao das ideias essenciais em signos especifi-
cos, vem traduzir agora o perfil deste caminho escolhido. Trata-se,
portanto, de um meio de abstrair quais aspectos da realidade po-
dem indicar a resposta correta para a questio central (a Formagio
da Espacialidade é o Sentido!). Um meio seletivo de releitura, em
que o objeto fotografado adquire uma sequéncia de movimentos
em direcdo a um resultado coerente. Como se as trés manifesta-
¢Oes passassem a contracenar com uma quarta manifestagao, de
configuragao ainda fragil, porém ja considerdvel...

A pergunta que se coloca de inicio é: que informagoes
extraidas da leitura fenomenoldgica podem gerar ideias essen-
ciais para esta interpretagao semidtica? Pensamos ser este o mo-
mento mais adequado de sintetizar a justificativa de uma opgao
metodoldgica. As ideias essenciais as quais nos referimos, nao

7 O Capitulo correspondente a continuidade desse item, no original da dis-
sertacdo de mestrado, contém 43 paginas (p. 88-131) e apresenta para ani-
lise os 44 graficos que foram compostos com os resultados dos trés modelos
de itens investigados. Entretanto, entendemos que para efeito da discussao
metodolodgica e conceitual deste livro, deveriamos passar diretamente a in-
terpretagao resultante nos capitulos subsequentes. A integra do trabalho en-
contra-se hoje disponivel no site: http://www.lege.ufc.br, pdgina oficial do
Laboratério de Estudos Geoeducacionais do Departamento de Geografia
da Universidade Federal do Ceard.
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precisam ser geradas. Elas j& estao presentes na leitura. Mas em
virtude de sua fragmentagao excessiva, nio conseguimos inter-
pretd-las como tal. Falta atingir um formato adequado; e fazer
uma signagao de seu contetdo. Este é o papel de uma interpre-
tacao dita Semidtica, nao s6 porque parte da consciente neces-
sidade de trabalhar a forma, mas também por mediar os contet-
dos pesquisados com os propostos

1.3.1 Interpretando o fendmeno geografico

O trabalho de interpretagao ser feito a partir da analise
de uma coletdnea de excertos, incorporando falas de professo-
res e alunos a respeito da Geografia, seu ensino. Procuramos
organizar tais falas a fim de reproduzir as respostas do Plane-
jamento docente e do Questiondrio discente em um perfil pa-
drdo. Em outras palavras: tentou-se reconstruir o universo de
respostas através de uma selecao bastante representativa, para
fazer operar a referida signagao das informagoes tratadas pela
leitura fenomenoldgica.

A auséncia de excertos sobre o perfil padrao das aulas as-
sistidas deve-se, apenas em parte, ao fato de que as anotagoes
recolhidas sio produto de nossa observagao. Mas, além disso,
podemos reconhecer que a prépria aula ja ¢, por si, um inter-
pretante semidtico do fendmeno geogréfico (objeto); seja para
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o planejamento do professor, seja para a aprendizagem do aluno.
Um interpretante, segundo Charles S. Peirce age, na mente do
sujeito, como uma referéncia viva do objeto representado pelo
signo. Diante de uma interpretagao semidtica do ensino, o signo
passa a corresponder aos proprios sujeitos, personificando dire-
tamente o sentido essencial do conhecimento em questao.

Ainterpretagao semiética recodifica o signo até alcangar sua
estrutura de funcionamento. Mas tal estrutura nao corresponde a

SENTIDOS DA GEOGRAFIA ESCOLAR

Sentidos da geografia escolar Il (Final).indd 67 27/01/2010 08:17:28



68

uma Unica forma; nem se esconde por de trés das falas manifestas.
Ela participa do corpo desta fala, manifestando uma aparente des-
conexao. Cabe ao intérprete resgata-la reconstruindo sua expres-
sao, de forma coerente ao propdsito de seu trabalho.

Estamos investigando o sentido de ensinar geografia. Por-
tanto, o proposito da produgao desses excertos foi reorganizar as
falas, como se os sujeitos do ensino em questao pudessem res-
ponder diretamente sobre este sentido.

Os Quadros 1 e 2 expressam com apoio dos destaques
da leitura fenomenoldgica, as respostas que padronizam o pen-
samento manifesto de professores e alunos. Para entendermos
estes padroes nao basta, porém, lermos a sequéncia ordenada
dos excertos. E preciso estabelecer um didlogo, em que os pro-
positos da leitura — verificagao do dominio conceitual, das arti-
culagoes espaciais e da valoragao da Geografia - sejam transfor-
mados em caminhos para compreensao do fenémeno. Sé assim,
o processo de signagdo pode construir um terceiro excerto, que
se dirija a checagem da hipétese central do estudo.

A observagao do dominio conceitual, a primeira forma
que estabelecemos para interpretar a participagao de professo-
res e alunos na execucao deste Ensino. Um dominio conceitual
elevado indicaria uma coeréncia de opinides, denotando o grau
de firmeza usado pelo sujeito para relacionar-se com as questoes.
O Planejamento do professor, padronizado nos Excertos 01, nos
remete a ideia de que este dominio é insuficiente. A inseguranga
na concepgao e realizagao do trabalho em curso ja transparecem
nos dois primeiros itens, por sinal os mais teéricos. O professor
se propoe a reproduzir o papel do aluno, a medida que fala em
aprender a aprender e terminar 0 ano com uma nogao... Mas, em
contrapartida, delimita sua didatica, seu contetido e sua avalia-
¢ao em propostas que mecanicamente identificamos como dis-
curso docente.
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Quadro 1 - Perfil Padrao de Planejamento

Linha Pedagégica

— A nova geografia exige o autoconhecimento, a descoberta, a tentativa, erro
e acerto. Aprender a aprender e aprender

Objetivos

— “Terminar 0 ano com uma no¢ao da Economia Geral do Brasil, enfatizan-
do os aspectos industriais”

Didatica /Dinamica

“Aula expositiva; leitura e interpretagao de textos; utilizagao de Atlas Geo-
grafico, Seminarios”.

Conteudo

“Relacionar clima, vegetagao, relevo, e hidrografia com atividades humanas’.
Recursos didaticos

“Livro, Atlas, mapas”.

Interdisciplinaridade

“Atividade: Visita ao planetario®; “Nao houve atividades interdisciplinares”
Avaliagao (Critérios)

“Provas mensais, bimestrais, exercicios de verificagao, chamada oral, pre-
senga, disciplina”

Porém, é na resposta a interdisciplinaridade que a fraque-
za conceitual do Planejamento fica mais nitida. Levando-nos a
afirmar que o seu grau de dominio tende a ser inferior aquele
apresentado pelo Perfil Padrao dos Questiondrios. Trabalho in-
terdisciplinar, inicialmente sindnimo de fazer junto. A atividade
citada como Visita ao Planetdrio, assim como outras tantas que
ocorrem no cotidiano escolar, ndo sio consideradas interdisci-
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plinaridade por nao buscarem esse objetivo. Mas se a agao edu-
cativa ndo se caracterizar por um fazer junto, ela nao pode ser
chamada de educativa.

Os professores s6 reconhecem interdisciplinaridade en-
quanto um Projeto de trabalho; na forma de resultados ou pro-
dutos da aprendizagem, ela é ignorada. Isto ajuda-nos a explicar

porque o perfil padrao do planejamento traz uma configuragao
tao genérica e evasiva. O professor, quando planeja, o faz buro-
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craticamente, isto é, com a perspectiva de que a funcionalidade
do planejamento ¢ oficial e nao real. Na leitura, chegamos a ad-
mitir que as citagoes dos recursos didéticos, por exemplo, apa-
rentavam formas possiveis de trabalho.

Mas o que elas realmente indicam é uma enorme limita-
¢ao conceitual: livros, Atlas, mapas representam respostas con-
dicionadas para um item a ser preenchido sem reflexao.

Quadro 2
PERGUNTAS RESPOSTAS
o . “Eu vejo mato, casas diferentes de
Conte o que vocé vé no caminho )
1 todas as cores e também bares, a
entre sua casa e a escola. . N
granja e o agougue’.
Vocé ja fez algum trabalho escolar | () Sim
2 . ~
sobre seu bairro? (x) Nio
3 Cite 3 coisas marcantes de Sao Ibirapuera, Polui¢ao, Ruas, Flores-
Paulo e do Brasil tas, Desmatamento, Inflagio.
4 Em Geografia vocé j4 teve alguma (x) Sim — Desmatamento, Floresta.
aula falando sobre esses assuntos? (' )Nio
De que forma vocé consegue mel-
S . _ , (x) pela TV.
hores informagdes sobre os paises?
o e q “F o estudo dos mapas, das cidades,
ue é a Geografia em sua
6 ,q,_ 8 dos estados, e de tudo sobre o
opiniao? [ . »
mundo; é aprender a se orientar”.
(x) Sim - “Porque se aprende
” Vocé acha importante ter Geografia | onde estamos e podemos ter uma
como matéria escolar? ideia do mundo”
( )Nio
Vocé utiliza, no seu dia a dia, algum | ( ) Sim
8 ) -
conhecimento em Geografia? (x) Nao
9 | ™ Teria algum jeito de melhor () Sim
aprender Geografia? (x) Nao
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Vale lembrar aqui dois aspectos relacionados ao preen-
chimento deste plano. Fora a defini¢ao da linha pedagdgica,
nenhum professor pediu esclarecimento sobre qualquer outro
quesito. Ademais somente dois professores tentaram estabe-
lecer na avaliagao um didlogo com as respostas desse planeja-
mento. Justamente aqueles que conseguem definir-se em uma
linha pedagégica.

O dominio conceitual dos alunos, avaliado através do
perfil padrao dos questiondrios, apresenta-se com maior con-
sisténcia; pelo menos até comegar a lidar com perguntas me-
nos objetivas (da 62 questio em diante). O aluno padrio vai
demonstrando maior seguranga nas respostas de 1 a 5, porque
elas permitem que ele traduza sua experiéncia de mundo na
vida cotidiana, inclusive dentro da escola. Mas apos a expo-
si¢ao do conceito e da importincia da Geografia, ambos de
forma muito ampliada, o aluno constata a inutilidade desse
conhecimento na vida cotidiana. Apesar de citar o papel de
orientagao deste estudo, que nao possui jeito melhor de se
aprender (segundo ele).

Tal sequéncia nos indica a preservagao de um dominio
conceitual mais relacionado a expectativa de aprendizagem do
que ao resgate daquilo que ele aprendeu através do ensino. Sen-
do um perfil de alunos do 6°/7° ano, podiamos esperar uma re-
lagao mais direta entre suas respostas para as questdes 6 e 7 e
os contetudos planejados e desenvolvidos por seus professores.
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Mas, tanto isso nao ocorreu que raras foram as consultas a li-
vros ou cadernos da matéria, para auxiliar nas respostas. E quase
todas as vezes que eles consultavam, era para procurar imagens
que os auxiliassem na décima pergunta. Logo aquela em que o
trabalho simbdlico parecia exigir-lhe mais tempo e menos na-

turalidade na elaboragao. Apesar de ter sido formulada com o
propdsito contrario.
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Cientes de que a inseguranga caracteriza o dominio con-
ceitual do professor e a experiéncia o dominio discente; pode-
mos avangar na interpretagao do fenémeno, considerando as
relagOes entre a conceituagao cientifica e a nao cientifica do es-
pago, diante desses dois aspectos.

O Quadro 1 manifesta um nivel de articulagao para os
docentes que poderiamos chamar de pré-cientifico. Ou seja, ao
mesmo tempo em que se reconhece, pela linha pedagdgica, uma
busca elementar do conhecimento espacial, é feita uma acomo-
dagao para responder as demais questdes, segundo uma espécie
de senso comum da atividade docente. O professor padrao, ao
contrédrio do aluno, ignora sua experiéncia. Consequentemente
passa a lidar com um discurso cientifico, que por nao ser o seu,
acaba se tornando automético, pré-cientifico ou mesmo pseudo-
cientifico, a medida que se transferiu da elaboragao sistematica
para a estagnagao também sistematica.

Ja os problemas dessa articulagao no Quadro 2 sao de na-
tureza bem diferente. Os alunos sio cada vez mais chamados a
colocar sua realidade espacial vivida no discurso da sala de aula.
Mas nao conseguem entender a sistemadtica que relaciona este
chamado com suas expectativas de ensino. Como resultado, a
expectativa vai se mantendo até transformar-se em frustragao.
Nao podemos nos esquecer que boa parte dos que dizem uti-
lizar Geografia em seu cotidiano justifica este uso com razoes
exclusivamente escolares. A medida que a escola vai deixando
de representar uma perspectiva de vida e crescimento, os alu-
nos acabam sendo convencidos de que os conceitos espaciais
cientificos nao sao tao importantes. Obviamente esta conclusao
nao se da de forma consciente, mas se dd. O que faz com que
a dita evasao escolar possa ser questionada também no sentido
inverso: a escola abandonando o aluno, mesmo formando uma
utilizagao inconsciente para os conceitos cientificos.
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Fizemos esta tltima diregao fundadanos estudo de Vygotsky
(1989) para sustentar a interpretacio de que as mudangas no en-
sino da Geografia nao melhoraram as articulagoes conceituais do
espago. O professor estabelece uma relagao com o plano de curso
que nao projeta seu trabalho de fato; o aluno, por sua vez, requer
um curso que, de fato, esteja em seus planos. Diante destes rumos
opostos a Geograﬁa se apresenta como um conhecimento rico,
importante, mas aparentemente indiscutivel, nao fosse as desar-
ticulagdes conceituais manifestas por ambos os lados. Um conhe-
cimento indiscutivel seria, na mesma medida, estagnado. E, por
extensao, impermeavel as tentativas de se aprimorar as relagoes
entre conceitos cientificos e espontaneos.

Tanto a fragilidade das articulagdes quanto a insuficiéncia
dos dominios conceituais nos conduz a interpretar uma superesti-
magdo do conhecimento geografico pelos sujeitos envolvidos.
Os dois grupos de excertos demonstram, em suas entrelinhas,
uma valorizagao celestial da Geografia: relacionar clima, vege-
tagao, relevo e hidrografia com atividades humanas para que os
alunos possam ter uma ideia do mundo.

Quando um saber é tao valorizado pelas pessoas e estas
mesmas apresentam superficialmente suas relagdes com ele,
deduzimos duas possibilidades de explicagao: ou professores e
alunos s6 conseguem reproduzir chavdes do senso comum a res-
peito desse saber; ou na verdade estio convencidos (cada qual
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em seus limites) de que a Geografia Escolar ndo possui nenhuma
responsabilidade pelos problemas pedagdgicos da Formagao da
Espacialidade. Os professores iniciam seus discursos reconhe-
cendo que existe uma nova Geografia chegando. Mas enquanto
eles nao conseguem defini-la, permanecem realizando aquilo
que este saber em sua forma cldssica consagrou. Depois, na hora

de avaliar a realizacio do plano, o saber geogrifico é isentado de
)
qualquer influéncia nos desvios ocorridos.
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Situagao relativamente semelhante ocorre com os alunos.
A sequéncia de resposta sobre seu espago de vida é quebrada
na segunda metade do questiondrio, com o aparecimento de
respostas cientificas e menos espontaneas. A Geografia torna-se
tao valorizada quanto desconexa da realidade espacial apresen-
tada por eles acima. Nao é a toa que a grande maioria dos alunos
afirma nao ter feito nenhum trabalho escolar sobre seu bairro
(questdo 2), indicando o quanto a descontinuidade dos ensina-
mentos tem sido uma tonica do Ensino Fundamental

O estudo local, independentemente da forma como é fei-
to, faz parte de qualquer curriculo de Estudos Sociais. A prépria
mengao dos poucos alunos que lembraram desses trabalhos,
confirma esta presenga. Contudo, fica a expressao de nosso se-
gundo perfil: os espagos da Geografia nao sao os mesmos dos
sujeitos concretos; por isso mesmo eles podem ser estudados de
maneira desconexa, sujeita ao esquecimento. Afinal, professores
e alunos sao mortais que ndo alcangam o planeta do Geégrafo.

Concluindo esta interpretagao, podemos dizer que:

a) Os alunos possuem um dominio consideravel de con-
ceitos espontaneos, nao articulados aos cientificos, mas
suficientes para fazé-los acreditar na aprendizagem da
Geografia cldssica (tradicional).

b) Os professores possuem um dominio superficial e pou-
co articulado dos conceitos, a0 mesmo tempo em que
nao reconhecem a dicotomia entre suas intengdes e
suas praticas como resultante da forma estagnada que
utilizam para pensar a Geografia.

c) Os sujeitos do ensino, padronizados nestes excertos,
supervalorizam a Geografia, impedindo a operaciona-
lidade de sua critica e fazendo aumentar o confronto
pedagdgico entre duas expectativas de estudo: uma
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docente, que persegue objetivos representativos da re-
alidade social; outra discente, cuja busca distancia-se
deste real a medida que aponta para espagos simbolica-
mente longinquos.

1.3.2 Checando a hipdtese

Recolocamos as ideias de alunos e professores a respeito
da Geografia no Ensino, em um terceiro conjunto de excertos.
Desta vez estabelecendo um paralelo que assinale o perfil de
respostas para nossa questao basica: QUAL O SENTIDO DE
ENSINAR GEOGRAFIA? Entretanto, o paralelo resultante des-
ta ultima signagao foi construido em fungao das interpretagdes
tracadas ha pouco. Sendo assim, devemos esclarecer que os ex-
certos 3, mais do que selecionar um padrao de respostas expres-
sivas, resume a justificativa central para o diagndstico ao qual
chegamos a respeito de nossa Hipotese.

Conforme observamos, de forma generalizada nas aulas
assistidas e delimitada nas falas de seus sujeitos, o ensino de Ge-
ografia tem-se manifestado, quase que exclusivamente, como
um enunciado de boas inteng¢des. Diferentemente do livro do
geografo de O Pequeno Principe, o idedrio dos sujeitos em ques-
tao nao estd vazio. O que nao existe é uma metodologia com-
pativel que permita ao processo de ensino fazer com que as ex-
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periéncias espaciais do aluno interajam continuamente com os
espagos tratados pelo professor.

Neste sentido podemos dizer, por intermédio desta sig-
nagao, que nossa hipdtese nao corresponde a realidade do en-
sino publico de Geografia. Ou seja: o sentido de ensinar Geo-

grafia nao tem sido desenvolver a formagao da Espacialidade
do aluno.
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Quadro 3 - Qual o sentido de ensinar geografia?

PROFESSORES ALUNOS

« . . .
‘A geografia é essencial na vida do | ... . _
. Significa erosoes, montes, planal-
1 | homem e temos caminhado para N
o, tos, etc.. (Que saco, meu!)

esta conscientizagao.

« . .

Torna-se importante na medida y _

) Representa a formagao da Terra;

em que a crianga comega a notar a .

> ) o0 homem destruindo matas, uma

2 | Natureza: relacionar ao ambiente )

o . esperanga para nosso mundo” ( Eu

com as atividades; saber se localizar . ~ .

» fiz isso porque nao queria fazer).
no mundo”.

“Na forma como é dada hoje acaba | i

) L, ; Estudar o sol, o céu e mar( Vamos
3 | sendo muito tedrica” Deveria haver .
. . preservar gente!).
mais praticidade.

“A geografia faz parte da vida do ser « N
§eog’s P (“Para onde vou???”)
humano

Ao planejar o terceiro momento da Organizagao Metodo-
légica, consideramos a possibilidade da negacao dessa hipotese
como o patamar para o encaminhamento de um projeto em que
o sentido do Ensino viabilizasse esta formacao. Mas somente
através da interpretagao semidtica podemos resgatar a pertinén-
cia de se investir neste encaminhamento. Se a andlise do ensino
de Geografia nos permite afirmar que sua organizagao nao estd
voltada a formagao da espacialidade, por que deveriamos insistir
neste projeto? Por que nao lidar apenas com o sentido encontra-
do na realidade manifesta? Lendo os depoimentos do Quadro 3,
com a inteng¢do de construir mentalmente uma resposta tnica,
chegamos conclusao de que o sentido real nada tem a ver com o
fazer pedagdgico. Em outras palavras, o sentido nao é nem formar
a espacialidade nem formar coisa alguma (!).

Afirmagoes deste tipo podem causar um mal-estar em
qualquer professor de Geografia. Principalmente naqueles que
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investem mais na preparagao do que na execugao de seu traba-
lho. Todos néds, entretanto, podemos nos reconhecer no con-
junto de falas docentes, organizadas para responder a pergunta
central. Basicamente todas as mengoes a este conhecimento
reforcam a ideia de que a Geografia é essencial a vida do ho-
mem e que a consciéncia dessa importincia tem crescido. Mas
se isto é ponto passivo, por que se reclama tanto da existéncia
de um ensino mais teérico do que pratico? Se a Geografia com-
poe a vida humana na pratica, por que o ensino deve ser mais
pratico ainda? Porque se acredita que o caminho da conscien-
tizagao, de natureza prética e desprovida de uma teoria real.
Um caminho aberto é desprovido de sentido, portanto cada
vez mais intransitével.

As falas discentes contrastam de forma ironica e categérica
esta tendéncia reinante da agao e do pensamento docente. Nos
excertos sem parénteses, fica evidente que o discurso geografi-
co é absorvido em volumes consideréveis. Tanto que podemos
achar, mesmo ironicamente, uma resposta discente que corres-
ponda as sinteses docentes. Mas as expressoes realmente categé-
ricas sao aquelas que, nas mesmas salas de aula, nao escondem a
sensibilidade pratica do ser humano - sensibilidade esta que, na
pré-adolescéncia esta tao a flor da pele. Se os professores termi-
nam por definir a Geografia (e o sentido de seu Ensino) como
parte da vida humana, os alunos (sabiamente) mantém a ques-
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tao para reconhecerem que é a propria vida existencial, acima
de tudo, que estd sem sentido! Para onde eu vou? lemos em uma
cena desenhada para a 102 questao, conforme descrevemos no
item anterior.

O perfil padrao das respostas aponta de uma sé vez, que
os professores possuem a intengao de buscar este sentido, mas

quando iniciam esta busca a esmagam numa atividade inversa.
Aquela que nega a prética tedrica por uma desesperada teoria da
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pratica. Ao mesmo tempo em que os alunos, adquirindo cons-
ciéncia da insuficiéncia tedrica da escola (e da Geografia) vio
desafiando, na prética, suas atividades educativas. Seja para no
futuro, acomodarem-se a esta insuficiéncia, e continuar os es-
tudos em graus superiores; seja para acumularem razdes que os
facam afastar-se da formagao escolar.

Desta feita, além da negagao da hipédtese, o que encontra-
mos na analise foi uma situagdo que nega qualquer formagao
no Fazer Pedagdgico da Geografia. A Ciéncia Geogréfica mais
“ocupa espago” a mercé de outros interesses, do que trata da
“ocupagao do espago” em um ato direcionado e educativo. Nes-
tes termos, interpretamos a auséncia de um papel formativo no
ensino publico da Geografia. Nao descartamos, porém seu sen-
tido disciplinar, informativo ou cultural. Simplesmente porque
este plano genérico do papel formativo nao foi o objeto de nossa
investigacao. E sobre o sentido especifico de ensinar que a Geo-
grafia ainda nao responde. Afinal, nossa hipétese foi negada, mas
a espacialidade nao!

Antes de concluirmos esta checagem, é preciso reiterar
que a andlise feita nao invalida nem desmerece nenhum dos 23
trabalhos escolares que tivemos a oportunidade de acompanhar.
Ao contrdrio, esta andlise, a nosso ver, conclama a necessidade
de enveredarmos por um caminho que existe potencialmente,
e que, portanto nao ¢ intransitdvel. Um caminho que pode ser
multiplicado em tantos outros, desde que se reconhega que o
sentido de Ensinar Geografia passa, em fungao dessa releitura,
por um Projeto Tedrico. O que requer do educador uma relagao
nada preconceituosa tanto com a pesquisa como com a teoria.
Ambas sao colunas de apoio ao que entendemos por Espaciali-
dade em formagao.

O aluno (um dos sujeitos do conhecimento) pode atingir
esta sistematizacao de conceitos espaciais por meios esponta-
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neos, autodidatas ou assistemdticos. Em qualquer situagao, a
participagao do fazer pedagdgico da Geografia seria tida como
descartavel. Se o ato educativo-escolar é necessariamente sis-
témico, o Ensino de Geografia deve estabelecer-se em fungao
de uma prética-tedrica; de uma metodologia teoricamente de-
finida; ou, pelo menos, em cima de um projeto direcionado a
esta sistematizacao.

1.4 Significacao: Aplicando o Fendmeno Interpretado

De acordo com uma concepgio fenomenolégica da educagao
(REZENDE, 1990) chegamos agora ao momento da realizacao
de um trabalho prospectivo, que caracterize a intersubjetivida-
de do método de estudo. Desta feita quem se expde a anilise e,
consequentemente, a autoandlise de seu fazer geografico é o pro-
prio pesquisador. Afinal, um projeto pedagdgico sustentado nas
premissas fenomenoldgicas de um ensino-pesquisa, ndo pode
apenas voltar-se para a realidade exterior, aguardando outros
determinantes para ser praticado. Enquanto sujeito do ensino, é
nossa primeira responsabilidade tornéd-lo exequivel e apresents-
lo, num sé tempo, como desfecho da pesquisa e inicio de uma
experiéncia de ensino.

Em ambas as apresentagdes, pretendemos alcangar uma
pedagogia significativa, concebida para dar resposta a inconsis-
téncia tedrica da produgao geografica na sala de aula Sem, entre-
tanto, perder de vista o diagndstico do processo de Signagdo.

Desenvolver a significagdo nao é simplesmente listar uma
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série de conclusdes formais relacionadas ao objeto de estudo. E
fundamental reconstruir o objeto, assumir a dimensao do sujeito
e comprovar o potencial cientifico do fazer geografico na escola.
Essas trés linhas de agao nos fornecem mais do que uma carac-
terizacao do final deste trabalho. Apds operar os momentos
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anteriores, podemos compreendé-las como mecanismo basico
de ligagao entre o ensino e a pesquisa da Geografia Escolar.
Chegamos, assim, a um paradigma (BARUF], 1988) perfeita-
mente aplicavel a organizagao metodolégica da GEN. Em seu
aperfei¢oamento como projeto é que acreditamos poder levar
tal organizagao a real formagao da espacialidade. Ao mesmo
tempo em que continuemos a pesquisar esta espacialidade no
exercicio de ensino.

Trabalhemos agora em cima de uma melhor exposicao
desse paradigma. Para, em seguida, resumir nossa experién-
cia pedagdgica como uma 4* manifestagao do fendmeno Geo-
grafico. Manifestagao esta cuja leitura e interpretagao foram
concentradas numa mesma pratica de aplicagao do que te-
mos estudado.

1.4.1 0 Paradigma da visibilidade

A leitura fenomenoldgica, a interpretagdo semiética e a aplica-
¢do pedagdgica formam uma triade de procedimentos fundamen-
tais para a operagao cientifica do ensino de Geografia. Mas sua
funcionalidade pode ser mais bem demonstrada se transformar-
mos estes procedimentos em um paradigma, facilmente compre-
ensivel no fazer geografico. Chamamos esta adaptagao didatica
de paradigma da revisibilidade: uma paisagem vista por um ob-
servador, é compreendida pela imagem invisivel que este sujeito
lhe atribui e reconstruida no momento em que podemos revé-la
como produto de uma aprendizagem significativa.

Detalhando melhor esta concepg¢io, podemos tomar
as paisagens terrestres como objetos de estudo da Geografia,
cuja visibilidade é indiscutivel. Alids, os objetos classicos de
estudo desta ciéncia prezam-se por caracteristicas concretas e
visiveis. Por isso, a partir deles, entendemos ser possivel a Lei-
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tura fenomenoldgica. Desde que em sua realizagao estejamos
preparados para lidar, em seguida, com a dimensao invisivel do
mesmo fendmeno.

Mas se a visibilidade estd na primeira (re)construgio do
objeto ¢é a invisibilidade s6 pode aflorar como agao subjetiva. A
ideia, positivista ou antipositivista de algumas correntes, de que
é objeto quem carrega um conhecimento oculto, a nosso ver nao
se coaduna com este método. Uma paisagem é uma totalidade
visivel. Porém, a compreensao de sua visibilidade requer a for-
magao de uma imagem invisivel, como produto da agao cons-
ciente do sujeito que a interpreta; e, portanto, antitese da visibi-
lidade em uma relagao bidimensional entre o objeto e o sujeito
do conhecimento.

Paisagem Visivel
(leitura)

[ Imagem Invisivel ]

(interpretagdo)

Paisagem Revisivel Sujeito Revisivel
(reconstrugdo) ( reflexdo)
\ INTERSUBJETIVIDADE /

Até aqui o estudo de uma paisagem terrestre cuidaria de
transformar o visivel em invisivel e, nesta agao, atingir o entendi-
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mento geografico basico. Foi o que realizamos entre a operacio-
nalizagao da leitura e a signagao requerida para interpretd-la. E
é o que tem sido feito, de forma pouco estruturada, nos estudos
escolares, por alunos e professores.

A questao que permanece colocada nesta relagao, a do

significado. Se a paisagem torna-se uma imagem e, portanto, in-
visivel além dos signos com os quais a compreendemos, o que
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justifica a agao inicial de torné-la objeto cientificamente visivel?
Por que nao descartamos os objetos empiricos em troca de
uma exclusiva investigacao tedrica dos problemas geograficos?
Porque esta agao original da busca do conhecimento a partir do
fendmeno visivel, equivale a natureza pretendida para a forma
final deste conhecimento. Em outras palavras, a paisagem que
precede ao meu estudo deve ser tao concreta quanta aquela que
resultar de sua compreensao. Do contrario, fica impossivel viabi-
lizar um conhecimento intersubjetivo, conforme os postulados
filosoficos de Merleau-Ponty e Rezende.

Sendo assim, a triade se completa com a transformagao da
imagem invisivel em uma nova paisagem, que chamamos de re-
visivel. Esta pode ser considerada uma paisagem propriamente
geogréfica, por reincorporar, de forma significativa e cientifica,
a concretude da paisagem inicial e as abstragoes de sua imagem.
Ambas num mesmo esfor¢o consciente.

O paradigma da visibilidade nos permite estabelecer um
paralelo didatico entre os momentos da pesquisa e as diferentes
formas de ver o mundo dos fenémenos. O organograma apre-
sentado a seguir facilita a compreensao desse Paradigma, a me-
dida que organizam, em etapas, os trés momentos do processo
de pesquisa.

Aaplicagao pedagogica do fazer geogrifico comega nas expe-
riéncias que o pesquisador, enquanto sujeito do ensino, foi fazendo
no decorrer da construgao desse paradigma. As salas de aula em
que lecionamos nos anos de 1990/91/92 — na EMEF Engenheiro
Jose Amadei, localizada na zona sul da capital paulista — foram os
campos mais informais de nosso trabalho empirico. Porém, foram
deles que obtivemos a retaguarda necesséria para formalizar os as-
pectos mais elementares de um projeto metodologico.

Chamamos esta experiéncia de quarta manifestagao por-
que, ao longo desses trés anos, estabelecemos uma interlocugao
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cada vez mais efetiva entre Ensino e Pesquisa. As manifestagoes
do fendmeno geografico que lemos e interpretamos, alcangaram
aqui sua primeira dimensdo significativa. Esperamos ampliar
esse alcance mediante a aplicagdao do projeto e a consequente
resposta da superagao a hipdtese negada.

Mas quais experiéncias de ensino permitiram viabilizar
este paradigma como aplicagao do fenémeno interpretado? Fo-
ram, basicamente, duas propostas de Planejamento Curricular,
reformulando os pontos de partida e chegada dos contetidos
de Geografia: Questoes-temdticas e Publicacao dos resultados.
As programagdes partiam agora de uma questao-tematica, reo-
rientando os contetidos de desafiando os alunos a pesquisa. Mas
todo trabalho de ensino-aprendizagem também estava sendo
desafiado: o processo de estudo terminava registrado e pronto
para apresentagao publica em eventos de exposi¢ao de trabalhos
escolares (Mostras Culturais).

Assim, fomos conseguindo justificar a importincia da
pesquisa no estudo da Geografia. Primeiro estabelecendo uma
pergunta que, para ser respondida, demandava esfor¢o de in-
vestigagao orientado pelo professor. Depois, criando condigdes
para que os resultados desse esfor¢o fossem devidamente re-
gistrados e publicados em uma Exposicdo (Mostra Cultural),
aberta a comunidade escolar e local. Em sintese, o que estéva-
mos experimentando era a adogao de uma relagao pedagdgica
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tridimensional, compativel com o paradigma da visibilidade. Ao
invés do aluno fazer pesquisa como uma das alternativas de en-
sino do professor, ele a realiza como uma fonte essencial de sua
aprendizagem. A aula com professor e a investigagao do tema
sao igualmente insubstituiveis no desenvolvimento da matéria.
Isto provoca, por conseguinte, uma reestruturagao do tra-
balho do professor e da concepgao pedagdgica do que vem a ser
a aula. O professor deve preocupar-se igualmente com as aulas
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formais, com a pesquisa do aluno e com sua propria pesquisa
de replanejamento do curso. Afinal, é importante deixar cla-
ro que, no estabelecimento do tema, nem mesmo o professor
deve ter respostas prontas para a questao norteadora. O que
seu plano precisa conter é a trajetoria basica de como a pesqui-
sa pode caminhar.

| ESQUEMA DE ENSINO
BIDIMENSIONAL TRIDIMENSIONAL E
REALIDADE "CONHECIDA" ALUNO ( pesquisador) Y
I
Professor ( ensino) Pesquisa-aprendizagem 2
REALIDADE P
Contelido Prova CONHECIVEL Produgdo E
Trabalho r;
I
Pesquisa-aprendizagem i
Aluno ( aprendizagem) A
REALIDADE"DESCONHECIDA” PROFESSOR ( pesquisador) | &

Por outro lado, a aula de Geografia passa a ser outros
encontros além daqueles rotineiros 45 minutos. Também sao
transformados em aulas os espagos da investigagao temadtica e
o espago da realizagdo do produto da pesquisa: a grande aula
da Mostra Cultural. Essa denominagdo para as exposigoes, na
escola citada, estd ligada a participagao de outras disciplinas no
mesmo evento.

O que permitiria o intercimbio dos processos de estu-
do, se as relagoes bidimensionais fossem paulatinamente subs-
tituidas pela perspectiva triddica (mais complexa e profunda).
Contudo, continuam sendo raros os professores sensibilizados
e dispostos a adotar o ensino-pesquisa em seu fazer pedagdgico,
especificamente geogréfico.
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Questoes — Tema
Listagens de temas desenvolvidos

Sexto e Sétimo anos Oitavo ano Nono ano

1990- Cidadania e 1990 - “Da tecnologia a 1990 — “Vida na Terra:

Territério Brasileiro: Miséria: extremos . L
, _ . realidade ou fic¢ao?”.
Ha relacao da América”.
1991 - “Colonizagao de | 1991 — “Oriente Médio:
Interlagos x Coloniza- Guerra Santa ou Paz
¢30 na América’. armada?”.

1992 - “ O que sao

1992 - (a alfabetizagio .
(fiea da quinta mudangas globais no
geogra d mundo de hoje?”

série) temas livres

Dé um exemplo.

Em todos os anos, os Temas aparecem em Mostras Culturais.

Conforme apresentamos, os temas das programagoes tam-
bém poderiam ser pesquisados em um esquema bidimensional.
E o foram, nos momentos em que tivemos que nos desviar do
planejamento para reduzir as dificuldades enfrentadas pelos
alunos. Afinal, boa parte delas lidava com estas dificuldades (de
achar informacoes, de fazer reunides, de expressar os resultados
momentineos) de maneira aversiva, entendendo que elas nio
faziam parte do processo de conhecimento. Em consequéncia,
uma preocupag¢ao maior de nossa parte com o conteudo mini-
mo, as avaliagdes burocrdticas e os problemas disciplinares foi
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servindo de refor¢o a permanéncia desses desvios, por um tem-
po ainda maior.

Mas de ano para ano, temos aprendido a reduzir tais
problemas e preocupagoes a um papel cada vez mais secundério
no ensino-pesquisa. E esta aprendizagem, que mereceria outro

espago de texto para ser relatada, tem aqui um tnico desdobra-
mento conclusivo: quanto mais as questoes burocraticas e disci-
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plinares forem consideradas ou exaltadas, menos se pode ousar
uma experiéncia paradigmatica de ensino-pesquisa.

Apresentada a concepgao tridimensional (triddica) do ex-
perimento, resta-nos exemplificar a fluéncia do paradigma em
uma das séries citadas na listagem dos temas.

Escolhemos entre elas, a nono ano de 1992 que trabalhou
com o tema: O que sdo mudangas globais no Mundo de hoje? Dé
um exemplo. Os alunos das duas classes que participaram des-
se trabalho vinham sendo orientados no ensino-pesquisa desde
1990, quando ainda cursavam a sexta série. O tema foi montado
a partir de uma discussao sobre as rapidas mudangas na carto-
grafia do planisfério. Sua duragao temporal foi planejada para
ocupar praticamente todo o ano letivo.

Durante a investigagao, os alunos estudavam os conceitos
basicos que deveriam ser pesquisados com etapas da elaboragao
de um livro: o produto resultante da pesquisa. E, a cada etapa
vencida, eles entregavam relatérios individuais, contando o de-
senvolvimento (dificuldades e avangos) da elaboragio da pes-
quisa, em func¢do dos conceitos trabalhados. Relacionamos, a
seguir, os oitos conceitos que serviram como sub-temas para o
contetido das aulas e os tipos de mudangas a serem investigadas:
centro/periferia, migragdo, divisdo do trabalho, divisdo da produ-
¢do, crise ambiental, modernizagdo tecnoldgica, geopolitica e globa-
lizagdo (imagem cultural projetada pelos paises).

O exemplo pedido na questio-tema levou cada aluno a
escolher, de forma justificada, um pais para a investigagao espe-
cifica das mudangas globais. Contudo, no desdobramento do
trabalho, esta escolha prejudicou a pesquisa de alguns alunos.
Boa parte deles passou a acreditar, pela maneira de buscarem as
informagdes, que o objeto da pesquisa era o pais e nao o tema
central. Resultado: as dificuldades aumentavam de maneira nao
proporcional ao tempo que o professor dispunha para auxilia-los.
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Aqueles que conseguiam manter-se na proposta origi-
nal demonstravam, desde o inicio, um amadurecimento con-
siderdvel de sua organizagao de estudos. O que nao ocorria
com a quase totalidade dos que tomaram o pais escolhido
como tema da pesquisa. Consequentemente, a produgao de
livros dos alunos sem dificuldades de sistematizagao cor-
respondeu a um exercicio quase natural de tornar publico a
aprendizagem adquirida. As orientagdes a respeito do forma-
to desse trabalho final eram acatadas e aprimoradas em uma
unica iniciativa.

J& os alunos que acumularam as dificuldades de organi-
zagao com dicotomia entre a pesquisa e a aula, voltaram a estu-
dar numa rela¢ao, nitidamente, bidimensional. Fizeram o livro
como se fosse uma prova obrigatoria, cuja preparagao tornou-
se um esfor¢o desesperado de ultima hora. Sinal de que a ideia
de pesquisa-cOpia estd extremamente incorporada nos proce-
dimentos da aprendizagem discente. E nao seriam trés anos de
livre experiéncia com a relagao tridimensional suficientes para
exorcizé-la. Falta-nos, isto sim, uma agao projeta de forma fun-
damentada e intensa.

A quarta manifestacao do fenémeno geogréfico foi, por-
tanto, um ensaio de auto-investigagdao. Seus resultados sao
complementares ao diagnéstico atingido na Signagao das ou-
tras manifestagoes. De todas elas, resgatamos a necessidade

COLECAO ESTUDOS GEOGRAFICOS

de aprimoramento tedrico para reconstrucao do sentido de
ensinar. Mas nessa ultima, em especial, é que se deu a vivéncia
concreta do paradigma. As mudangas globais, exemplificadas
em cada pais, apresentaram-se como uma paisagem visivel. As
aulas, conceitos, relatdrios e demais atividades operadas pelos
sujeitos dessas oitavas, expressaram a formagdo da imagem

invisivel deste mesmo tema. E o livro elaborado, como uma
publicacao da aprendizagem, significou a construcao da revisi-
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bilidade dessa paisagem inicial. Agora condensando intersub-
jetivamente aluno/mundo e transformando o fazer geogréfico
em uma produgao paulatinamente significativa. Afinal, a me-
todologia adequada a superagao dos problemas citados ainda
nao fora devidamente testada. Precisivamos antes da presente
dissertagao para, em fun¢ao de um projeto fundamentado, re-
colocar as dificuldades em novos rumos.

1.5 Redacéo do Contexto - (Projeto e Perspectiva)

Severino A. Barbosa afirma no subtitulo de sua obra so-
bre redagio, que escrever é desvendar o mundo (BARBOSA,
1989). Pensamos agora, no momento de iniciarmos a redagio
desse Projeto, que o ato de escrever pode ser traduzido em mui-
tos outros verbos além de desvendar. Descobrir, demonstrar,
recriar, pesquisar, conceber ou mesmo reinventar o mundo
sao valiosas propriedades da escrita. Principalmente quando
os temas dessa escrita se delimitam, previamente, pelas coisas
e espagos do mundo. Como ¢é o caso da escrita que denomina-
mos Geografia.

Ocorre que um texto ji escrito é também um mundo a ser
desvendado. Trata-se de um principio basico do conhecimento
em processo. Os objetivos de estudo devem adquirir uma forma
representativa: a forma de um texto. Mas esta forma deve servir
como ponto de partida para outros objetivos. Ou, do contrério,
ela é congelada como textos doutrinarios ou meramente ideo-
légicos. Por isso, mesmo impossiveis de serem reescritos ja que
nao se abrem ao movimento de renovagao da ciéncia. Compon-
do tantos livros cheios para leitura do mesmo, mas em branco
para uma releitura criativa.

Uma profunda reflexao sobre esta obra do professor Se-
verino Barbosa, permitiu-nos chegar a decisivas consideragdes
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na constitui¢ao desse projeto metodoldgico. Enumeremos cada
uma delas:

1) Se a Geografia é etimologicamente um conhecimen-
to-linguagem — escrita da Geografia da Terra/Mundo
- por que nao ensind-la como uma forma de redagao?
Afinal, os procedimentos para o ensino desta técnica
costumam tratar seus conteidos como um aspecto
metodoldgico; o que nao tem ocorrido com a Geo-
grafia Escolar.

2) Se nossa preocupagio maior estd em achar um cami-
nho para desenvolver a formacao da espacialidade,
por que ndo adaptar as categorias de redagao (Des-
cricio, Narragdo, Dissertagcdo) como etapas para se
alcancar esse objetivo? Pois sendo a Espacialidade
uma articulagdo conceito-vivéncia, haveria forma
mais sistematica de expressa-la do que a qualificagao
progressiva da escrita?

3) Se o espago é uma categoria fundamental da ciéncia
geografica, por que nao chamé-lo de contexto, reco-
nhecendo que sua transformagao em texto pode ser
concomitante ao fazer geogrifico? Assim, os diferen-
tes espagos que a aula de geografia pretenderia escre-
ver continuariam sendo reconhecidos como a realida-
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de que nos envolve, independentemente de sua forma
de expressao.

4) E, finalmente, se o paradigma da visibilidade tem com-
parado estas aulas de Geografia a estudos de uma pai-
sagem terrestre, por que ndo trabalhar escritas nao-
verbais no sistema de redagao desta ciéncia, ja que a

preocupagao com o contexto dindmico é maior do que
aquela voltada ao texto formal?

SENTIDOS DA GEOGRAFIA ESCOLAR

Sentidos da geografia escolar Il (Final).indd 89 27/01/2010 08:17:30



20

Diante destas consideragoes, idealizamos a Redag¢do do
Contexto como um projeto metodoldgico em sua forma bruta.
Passamos a lapidé-lo, a partir do momento em que fomos expe-
rimentando novos avangos no reconhecimento do paradigma da
visibilidade. Os momentos de manuseio do visivel, do invisivel
e do revisivel, dentro de um curso anual de Geografia, represen-
tam amadurecimentos dos processos de estudo e investigagao.
Mas uma redagao lida diretamente com produtos que, aqui, po-
demos chamar de registros do contexto estudado. A possibilida-
de de classifica-los em etapas adequadas aquelas categorias clds-
sicas da redagao foi o que nos levou a estabelecer esses produtos
como niveis de compreensdo do espago.

NIVEL PERCEPTIVO
“Paisagem do livre olhar”

DEFINICAO - Espaco construido pela diferenciagiao mais imediata
entre o sujeito e o objeto. Produto de uma compreensio sensivel e
emocional; este primeiro nivel se define pela especulacio que ante-
cede a cientificidade da investigacao em si.

PROPRIEDADES

« Sensibilizacio

* Desorganizagao

e Identificacao

* Reconhecimento Inicial

¢ Especula¢ao

* Expressividade Emocional

LINGUAGENS - Todas aquelas que demandam espontaneidade
com minima elaboragao(desenhos, frases, dobradura, colagens, ima-

gens improvisadas).
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NIVEL DESCRITIVO
“Paisagem de atenta observagio”

DEFINICAO - Espago desenvolvido a partir de um rigoroso “mapea-
mento” do objeto de estudo. Produto de sucessivas observagdes, este se-
gundo nivel busca detalhamento objetivo do estudo para caracterizé-lo.

PROPRIEDADES

¢ Objetividade

« Adjetivagao Técnica

e Individualiza¢ao

* Diversificagao de Angulos
* Precisao

e Localizacao

LINGUAGENS - Todas aquelas que manifestam o objeto de forma

estatica

NIVEL INTERPRETATIVO
“Paisagem de relagdes e movimentos”

DEFINICAO - Espaco concebido em funcao de uma rede de rela-
¢oes envolvendo outros espagos em um amplo “enredo”. Produto de
uma anélise encadeada, este nivel propoe uma série de abstragoes
que expliquem o objeto inicial.

PROPRIEDADES

« Inter-relacao

e Abstra¢io

« Historicidade

« Combinacio de elementos
* Andlise

« Contextualiza¢io

LINGUAGENS - Todas que manifestam o objeto de forma narrati-
va e dinimica (videos, cinema, musicas, contos, histérias em quadri-
nhos, teatro)

COLEGCAOQ ESTUDOS GEOGRAFICOS

SENTIDOS DA GEOGRAFIA ESCOLAR

Sentidos da geografia escolar Il (Final).indd 91 27/01/2010 08:17:30



92

NIVEL INTERATIVO
“Paisagem da visdo intersubjetiva”

DEFINICAO - Espaco reconstruido a partir do engajamento signi-
ficativo entre o sujeito e o objeto. Produto de uma reflexdo que, no
nivel de maior complexidade, sintetiza o didlogo dessas duas partes.

PROPRIEDADES

« Significacio

+ Envolvimento

* Dissertacao e Argumentagao
* Demonstracao

« Sintese produtiva

« Autorreflexao

LINGUAGENS - aquelas que expressarem da maneira mais organi-
zada e criativa a engajada compreensao do sujeito (o que correspon-

de a todas elas).

Esses niveis, que totalizam quatro formas de compreen-
sao da Geografia — em sua dindmica perceptiva, descritiva, in-
terpretativa e interativa — representam os andares por onde os
momentos do processo paradigmadtico comprovam seu desen-
volvimento. Inicialmente pensdvamos que cada nivel poderia
corresponder aos objetivos especificos das quatro séries finais
do Ensino Fundamental II. O 6° ano, por exemplo, poderia até
avangar os estudos temdticos para outros niveis. Mas nosso pa-
rametro para ela seria exclusivamente o dominio do perceptivo.
Respectivamente para as demais, 0 mesmo ocorreria.

Mas através da pratica que fomos tendo com as pesquisas
temdticas, esta ideia foi reformulada. Da mesma forma que as
categorias de redagao sao acessiveis a todas as pessoas alfabetiza-
das, os Niveis de Compreensao do Espaco nao devem ser alcan-
cados dentro desta segmentagao. O que precisa estar constan-
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temente em jogo ¢ a significativa transformagao do espago em
espago geogrdfico. Afinal espago mesmo como contexto s6 se
torna uma categoria especifica da Geografia quando operado em
uma representacao cientificamente estabelecida. O espago cons-
truido natural ou socialmente, centro do discurso desta ciéncia,
é potencialmente geogrifico; contexto que pode ser ou nao ser
reconstruido por uma redagao aplicada pedagogicamente.

Para isso o ensino-pesquisa deve objetivar isto é projetar
em seus objetivos educativos, a maxima compreensao possivel
do espago temdtico em estudo. Desta maneira, a aprendizagem
resulta em uma geografia significativa; uma redagao do contex-
to que faga a Interacao de sujeito e objeto do conhecimento. E,
na perspectiva de nosso préprio estudo, permitindo a formagao
sistematica da especialidade deste sujeito. Até, quem sabe, sua
autonomia cientifica no dominio de conceitos espaciais.

Esta objetivagdo aparece tanto no produto quanto no
processo de encadeamento dos quatro Niveis. Dai considerar-
mos a maxima compreensao e nao a total. O nivel perceptivo
situa-se na fronteira entre a vivéncia inconsciente e a consci-
éncia do fazer cientifico. Responde por um conhecimento pri-
mordial de livre olhar sem o qual nao é possivel alcancar uma
atenta observagao. Chega-se ao nivel descritivo, entretanto,
tao consciente do fazer cientifico que muitas vezes se mergu-
lha no objeto (fendmeno) como se dentro dele estivesse todo
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conhecimento buscado. Somente com o auxilio do Nivel In-
terpretativo, que o papel dialégico da ciéncia transforma o ob-
jeto estudado em contexto.

Mas falta inserir o sujeito no objeto ou vice-versa. Como
faria o conhecimento intuitivo ou nao-sistemético que, cotidia-
namente nos transporta da compreensao perceptiva do espago

para a agdo intersubjetiva, sem intermedidrios. Esta intersubjeti-
vidade cientifica produz-se no 4° e ultimo nivel. Nivel este que
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pode transformar-se em objeto de um novo ciclo de estudos,
mediante novas percepgoes.

Por isso a ciéncia geografica é uma pratica tedrica, e como
tal deve ser estudada para ser vivida; mesmo que tao-somente
num exercicio de metalinguagem cultural. Aquilo que fazem as
Escolas de Samba ao desfilarem uma representagao do mundo
(enredo) tornando visivel o quanto aprenderam em termos de
samba (linguagem).®

Assim, os niveis de compreensao da Realidade Espacial,
em estudo, expressam diferentes formas de espago geogréfico
em diferentes linguagens da complexidade cientifica. Conforme
podemos conferir no esquema geral e nas caracterizagoes resu-
midas nas paginas seguintes, o encadeamento de cada nivel com
os demais é proporcionado pelo paradigma. Cada momento de
visibilidade representa um elo para o alcance do nivel seguinte.

O Nivel interativo, aquele que representa a compreensao
mais profunda, vai requerer um novo momento de invisibilidade
para que outro estudo se desenvolva a partir do perceptivo. Por
este ciclo, a maxima do escrever é desvendar o mundo fica assegu-
rada como uma defini¢ao constante. Afinal, mesmo o nivel mais
complexo nao consegue impedir a continuidade de novos desven-
damentos da investigacao. Apenas delimita, momentaneamente,
uma maior consciéncia da inser¢ao do sujeito na realidade espacial.
Se a Geografia Escolar nio ensinar este sujeito (mesmo sendo ele
um professor) a construir estes momentos, resta ainda a esperanga
de que ele faga isto por si mesmo. E diante desta incomoda possibi-
lidade que entendemos ser mais do que urgente, na escola funda-
mental, o surgimento de projetos metodolédgicos como este.

8 Para o reconhecimento da dinimica pedagdgica das Escolas de Samba, consultar o
trabalho de TRAMONTE, Cristiana. O samba pede passagem: as estratégias e a agao
educativa das escolas de samba. Petrépolis-R]: Vozes, 2001.
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COMPREENSAO
GEOGRAFIA
(NIVEIS)

PERCEPTIVO DESCRITIVO INTERPRETATIVO INTERATIVO

Momento de Reconstru¢io
visibilidade Relagdes do visivel
invisiveis

.

Novo momento invisivel

Podemos questionar agora: quais elementos comprovam
ser a objetivacao destes niveis uma metodologia viivel ao univer-
so de escolas fundamentais, do tipo daquelas que foram pesquisa-
das? E preciso destacar os aspectos do projeto que o tornam exe-
qiifvel, independentemente da presenca ou auséncia (como, mais
comum) de projetos pedagdgicos vélidos para toda Escola.

1.5.1 Caracterizacao dos niveis

O primeiro elemento talvez seja a mais dbvia resposta a
uma caracteristica do planejamento docente: a propria objeti-
vagao do processo como espelho funcional do trabalho. Ora a
escola publica (mesmo muitas das ndo estatais) nio s6 permite
essa objetivagao pela auséncia de padronizagoes didaticas, com
também carece de sua constituigao. Estes padroes podem con-
tribuir e muito para o resgate das referéncias de organizagao de
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estudo, cuja aprendizagem acaba sendo um desdobramento do
grau de organizagao, expresso pela disciplina estudada.
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A avaliagao diagndstica dos avangos e recuos da compre-
ensao discente é um outro elemento proporcionado pela utili-
zagao dessa metodologia. Em um esquema dito tradicional a
ruptura entre os aspectos objetivos e subjetivos faz com que os
avangos sejam interpretados através de fatores inconscientes.
Como resultado deste descontrole, nos critérios de avaliagao,
quanto mais os trabalhos forem reprodu¢des da matéria en-
sinada, traduziveis por numeros-notas, mais coerentes eles se
mostram. Diante do aperfeicoamento qualitativo na produgao
dos niveis, a agao diagnostica passa a ser a tnica forma de ava-
liagao, capaz de lidar com critérios mais complexos. Tal como é
apontado pelos Regimentos de Escolas Municipais e Estaduais
da capital de Sao Paulo. Muito embora sejam permanentemente
descumpridos, neste aspecto.

Um terceiro elemento de comprovagao da viabilidade é
a alianga estabelecida entre o rigor e a criatividade, necessérios
ao Ensino de Geografia. Quando, na Educagao, se clama pela
melhoria da qualidade de ensino, ora se manifesta uma queixa
pela falta de rigor no trabalho disciplinar, ora se reclama da
mesmice pela falta de criatividade. A Redagao do Contexto
pretende se desenvolver num equilibrio permanente desses
dois aspectos. Por isso, investe numa atividade cientifica cujos
padroes sejam menos académicos e mais pedagdgicos. Ativi-
dades estas que resultem em trabalhos publicaveis em exposi-
¢oes, como a Mostra Cultural.

Porém, o aspecto decisivo para a ampla viabilidade desse
projeto é sua facil adaptagao metodoldgica na forma de Cursos
de Aperfeicoamento para o Magistério. Tivemos, conforme
relato anterior, a oportunidade de fazer estas adaptagoes para
minicursos (como aquele realizado no II Encontro Nacional
de Ensino de Geografia, ocorrido em Sao Paulo, em julho de
1991) ou Cursos em Médulos (feitos na 172 Delegacia de En-
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sino da capital, em 1990, e na Associacao dos Gedgrafos Bra-
sileiros, em 1992).

Nestas oportunidades, pudemos certificar a disposi¢ao
do professorado em renovar a qualidade de sua metodologia de
ensino. Nos cursos em modulos, para cada participante foi pro-
posto um pequeno ensaio de produgao geografica, utilizando os
4 niveis da Reda¢ao do Contexto em uma de suas classes. Mas, a
maioria deles, motivados por uma vivéncia concreta do Ensino-
Pesquisa, passava a multiplicar estes ensaios em outras classes,
mantendo e redirecionando o contetido que haviam planejado.

Os professores participantes reconheceram, na expe-
riéncia proporcionada pelo curso, a validade deste projeto,
tanto pratica quanto tedrica. No envolvimento que demons-
traram, assim como nas autoavalia¢oes finais, praticamente
todos acabaram certificando sua viabilidade extensiva. Re-
produzimos, a seguir, uma dessas autoavaliagdes para exem-
plificar tais certificagoes:

Como avaliagdo final desses dias de reflexao, compreendo
quanto falta para atingirmos algo préximo do ideal. A meto-
dologia proposta vai de encontro a nova visio pedagdgica que
chega a escola trazendo renovagio e dinamismo. Quanto as
etapas sugeridas, confesso ter sentido dificuldades de assumi-
las de imediato, porém, ao exercitd-las compreendi o quanto é
importante para o melhor aproveitamento do conteudo a ser
desenvolvido. O mais importante é o fato de estarmos bus-
cando ndo somente técnicas que colaborem com a assimilagio
do conteudo, mas a vontade de despertar no aluno o interesse
pelo conhecimento, além da compreensio da realidade que o
cerca. (Professora ADRIANA - Rede estadual de ensino/SP).
(Informagao verbal).

COLECAO ESTUDOS GEOGRAFICOS

Um projeto de Redacdo do Contexto no ensino fundamen-
tal de Geografia ndo ¢ uma resposta definitiva a questdo sobre
qual o Sentido deste Ensino. E tdo-somente uma proposta de
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se tentar respondé-la sistematicamente em uma vivéncia real de
Ensino-Pesquisa.

Tornamos a reiterar as afirmagdes acima para concluir esta
etapa primitiva e primordial do estudo da Espacialidade. A partir
de agora, podemos também afirmar que tal estudo ainda nao ul-
trapassou o nivel Descritivo do entendimento da questao a qual
se propds. Contudo, ja visualizamos, no Projeto, os instrumen-
tos e principios necessarios para continuar avangando.

Continuar escrevendo e desvendando mundos; continuar
explorando este planeta de infinitos exploradores; continuar rein-
ventando a Geografia que, numa parddia ao planeta visitado pelo
Pequeno Principe, permanece gozando de muita reputacao...

1.6 Projecdo Inversa (o Geografo Visita o Planeta do Pequeno
Principe...)

O sexto planeta era do tamanho de uma sala de aula. O velho
sdbio logo o reconheceu como o mundo do principezinho.

— Puxa! eis 0 amigo gedgrafo! exclamou ele, logo ao rever
o sdbio.

Este, por sua vez retribuiu-lhe o cumprimento com um
terno sorriso. Passando, em seguida a admirar aquele pequeno
planeta.

— A que devo esta surpresa? perguntou-lhe o principezinho.

— Entdo este é o planeta que me descreveste? foi a primeira fala
do velho.

— Mas a que devo esta honra? insistiu, como sempre o princi-
pezinho, um tanto desconfiado. Nao me diga que sé veio para com-
provar meu relato?

— Nao, de modo algum, meu rapaz - respondeu o velho. Nao
tenho mais o que comprovar a ndo ser meus préprios conhecimentos.
Vim apenas...
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Sentidos da geografia escolar Il (Final).indd 98 27/01/2010 08:17:30



99

— Mas como? interrompeu o principezinho, muito surpreso. O
senhor ndo escreve livros enormes, chamados de geografia, que sdo as
provas dos relatos dos exploradores?

— Escrevo sim, é verdade. S6 que passei a ter dividas a respeito
dos meus livros.

- Duwidas? Que duvidas?

— Eu explico.

Prontamente, o velho sentou-se ao lado do vulcao extinto, ten-
tando esclarecer.

— Como hei de saber se os livros que escrevo podem ser lidos ou
se servem para estudos? perguntou o gedgrafo, devolvendo a diwida
para o principezinho.

— Ora, os rios, as cidades e as montanhas sio lugares reais!
respondeu o principezinho.

— Sim, mas como hei de saber se os redigi corretamente?

— Fdcil! Basta que alguém leia seu livro de geografia.

- Quem??? disse o velho

— Como hei de saber?

— Esta é a minha duvida? Mais que isso; E o meu maior pro-
blema — completou o velho..

Dizendo isto, fixou os olhos, mergulhando em seus pensamentos.

— Mas o senhor é gedgrafo!

— Sim, mas ndo sei explorar e, muito menos, ler e compreender
minha propria geografia... No fundo, o geégrafo é bem menos impor-
tante do que eu imaginava. Seu planeta parece bem maior do que a
minha escrivaninha.

O principezinho ouvia atento, mas ndo aceitava aquela mu-
danga. Pensou nas dividas que tivera e resolveu interrogd-lo.

— E se o leitor tivesse dificuldades para ler, se ele estivesse béba-
do, por exemplo? A sua Geografia ndo seria reprovada!

O gedgrafo nao tardou a retrucar.

— Sim, nem mesmo seria aprovada.

COLECAO ESTUDOS GEOGRAFICOS
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— Mas por que preciso aprovar o que jd é o resultado de pro-
vas? Depois do inquérito, um explorador ndo deve fornecé-las? o
principezinho estava no auge de inconformagao.

— De nada valem as provas de algo que ndo tem sentido. Res-
pondeu o velho, quase soletrando.

— Sentido? indagou o principezinho.

— Isto mesmo: sentido. Algo que esteja além daquilo que perce-
bemos. Este vulcdo extinto, por exemplo, ele tem um sentido...

— Mas a gente nunca sabe...

— E € por saber que nunca se sabe que ficamos sempre atentos,
atribuimos valor; buscamos o seu sentido.

— Minha flor efémera ndo tem sentido, ndo é mesmo? Mas
apesar disto, voltei para cuidar dela.

— Desculpe meu rapaz, discordou o velho novamente.. Sua flor
¢ efémera para mim tanto quanto é eterna para vocé. O sentido dela
estd em florir, apesar da ameaga de desaparigao.

— Jura! exclamou animado.

— Juro. E vocé tambémy; afinal ndo foi por isso que voltou?

— Mas ela ndo é a mesma que eu deixei quando parti. retrucou
o principezinho.

— De fato, vocé mudou tanto que voltou. Vocé também floriu
para sua flor. Encontrou o sentido de existir. Eu ndo...

O principezinho lembrou agora de seu remorso ao ver a triste-
za nos olhos do velho gedgrafo. Numa siibita explosdo ele gritou:

— Mas vocé também achou o seu sentido!!!

O gedgrafo apenas olhou admirado.

— Claro! O seu livro de geografia também floriu. Vocé agora é
um explorador dos lugares, um escritor de fatos e um leitor dos seus
préprios registros. Eis um sentido, ndo?

— Serd, Meu Deus!

— Tanto é que eu aprendi o que me ensinaste e compreendi o
que buscava.
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— Entao poderei seguir viagem rumo a Terra, antes de fazer
florir o meu livro.

O principe deu risada.

— Meu velho, seu livro jd estd florindo desde que partiu e seu
planeta é a sua Terra. Muitos viajantes o aguardam em sua sala de
aula - brincou o principezinho.

— Como sabes que eu pensei em uma sala quando cheguei aqui?

— Nao sabia, presumi. Vocé ndo parou de me ensinar, durante
todo esse tempo!

— Nem vocé!

E o velho gedgrafo se foi, pensando em sua geografia.

COLECAO ESTUDOS GEOGRAFICOS
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SENTIDO DE SUSTENTAGAO: O PALADAR

Ensino de Geografia e Ciéncias da Comunicacao: Por uma
Geografia Mundana

A educacao é assim interiormente dividida, dilacerada. De um
lado, sempre significou que o homem néo se torna sozinho,
que nio existe homem fora da comunidade humana. E a edu-
cagdo permanente, a sua maneira, inscreve-se nessa linha, re-
tomando por sua conta o humanismo de ontem. A Educacao
Permanente significa que ndo terminamos jamais de nos tor-
nar homens e que nio terminamos de ser, de nos tornar jun-
tos, a caminho, ao longo das relagdes com o outro. De outro
lado, contudo, o outro do qual tenho necessidade, para quem,
face a face, em me torno, me aparece cada vez mais como a
pior das ameagas.Eis porque num tempo em que tanto se fala
em educac¢io, onde se investe tanto nela, onde ela torna-se
permanente, a educagio se esvazia, se esgota, e a questao a seu
respeito cai no esquecimento. (GADOTTT, 1985, p. 168)

O presente ensaio retoma o curso da dissertagao de mes-
trado do autor, pautando-se no embate autocritico dos sentidos
externos do conhecimento geografico.
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Via de regra é possivel reconhecer o esforgo retérico dos
grandes mestres na justificagao sobre a importancia do saber es-
pacial. Pautados pela meta de formagao da plena cidadania, di-
riam eles (e nés a repeti-los): uma escola basica que nao ensina
a geografia da cidade, do poder, do ambiente natural, da produ-
¢ao, distribui¢ao e consumo, nao educa, s6 aliena, s6 reproduz
condigoes perversas de subordinagao social e ignorancia.

Nao hd como discordar desse principio formal. Que de
sa consciéncia vai por em ddvida a tendéncia de promogao do
desenvolvimento social por intermédio de um ostensivo proces-
so educacional da sociedade (alvo desse desenvolvimento)? As
divergéncias ficam concentradas no campo dos procedimentos
pedagodgicos e politicos; jamais no plano ontolégico. A premissa
é toda Educagao educa para melhor. Logo... todo ensino de Geo-
grafia qualificado e efetivo é uma contribuigao socioeducativa.

Dai a necessidade de fazer uma “apelagao académica” ao
convidar o pensamento de um educador do porte de Moacir Ga-
dotti para introduzir essa arida discussio. Como nos lembra o
autor, o enfrentamento da Educagao de consenso — que ha trés
décadas se estigmatiza como educagao permanente — tende a ser
um profundo exercicio de negagao. Ou a educagdo contra a Edu-
cagdo, conforme o titulo da obra citada. Exercicio que nao teme
o reconhecimento epistemolégico de que o saber acumulado na
estrutura educacional brasileira é substancialmente um lixo; ca-
rente de tecnologia e politica capaz de recicld-lo em luxo, em algo
especial, em efetivo valor. Nao serd a agao “profissional” dos pe-
dagogos e educadores, como afirma Gadotti, que garantira esse
valor. Mesmo porque a Educagao permanente é uma tendéncia
histdrica real que depende muito pouco desses profissionais. Eis
0 no que precisa ser reconhecido e desatado neste ensaio.

Para inicid-lo, a primeira parte do texto cuidard da prati-
ca setorial do delimita, em um movimento imediato, as relagdes
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entre a Ciéncia Geografica e seu Ensino Escolar; e por extensao
dificulta a mudanga dos esteredtipos (pros e contras) a perma-
néncia desta disciplina no interior da Escola basica. Esse exerci-
cio inicial do texto visa atacar um dos rangos mais subordinado-
res da educagao do ser pelo ter: a ideia de que o conhecimento
cientifico corresponde a uma disciplina.

Por continuagdo a esse enfrentamento inicial, o que se
pretende é chamar o leitor aos exemplos dos processos geo-
grafico-educativos, de cardter ndo formal (extraescolar), costu-
meiramente ignorado da perspectiva de formagao do cidadao
contemporaneo. Com certeza nao hd nem havera indicadores
aritméticos — a nao ser nos delirios matematicos dos que veem
os numeros como signos da Verdade — que sirvam para mensu-
rar a espacialidade do sujeito pelo grau de envolvimento com
os conhecimentos geograficos. Isso permite a discussao de uma
instigante na formagao dos “professores” de geografia. Em que
medida sua caracterizagao de educadores lhes permite uma atu-
agao qualificada em espagos nao escolares? Tradicionalmente
essa resposta sempre veio com a alternancia da ideia de que se
nao for um docente, o gedgrafo formado atuaria como técnico
empregado de uma empresa publica ou particular. Portanto nao
haveria espago para essa atuagao externa. Serd mesmo?

Ja no encerramento desse breve exercicio de provocagao é
apontado um direcionamento para a recomposigao do didlogo

COLECAO ESTUDOS GEOGRAFICOS

pertinente — ou significativo na perspectiva ausubeliana (FA-
RIA, 1989) - entre o Ensino de Geografia e o Mundo Cotidiano.
Tal recomposi¢ao dependeria, acima de tudo, da crescente inter-
locugao entre a Ciéncia Geografica e as Ciéncias e Tecnologia da
Comunicagao. Trabalha-se aqui, neste tao pouco amadurecido,
dois grandes eixos de modificagao da postura interdisciplinar da

Geografia. Um no interior da relagao entre os conhecimentos
geofisicos e o noticidrio sobre o tempo climatico. A intengao é
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verificar os limites de uma comunica¢ao mididtica devastando
os conhecimentos cientificos.

O outro eixo escolhido transparece na demarcagao espe-
cifica de paisagens geogrificas como paisagens turisticas. Ao
contrario do primeiro eixo que visa esclarecer e termina por tu-
multuar, a perspectiva turistica é geralmente reconhecida como
maneia de maquiar (negativamente falando) localidades suplan-
tando seus contextos regionais. Mas podem promover (no sen-
tido de sensibilizar para) esses mesmos ambientes geogréficos
aos seus citadinos.

Independentemente do caminho que essas interfaces ex-
ternas da Geografia paraescolar operem no Mundo Cotidiano,
é preciso propor um férum de discussdes mais diretas com as
Ciéncias Aplicadas da Comunicagao. Algo que durante mais
de um século praticamente se estagnou nos limites da compre-
ensao das técnicas da linguagem cartografica. Agora ja poderia
ousar as seguintes construgdes: um filme, uma cangao, uma
escultura podem nao ser mais geogrificos do que um mapa;
mas podem comunicar muito mais espacialidade os sujeitos
sociais. De que maneira?

2.1 A Geografia e as Amarras de uma Mera Disciplina

A perspectiva de interpretagao das mudangas contempora-
neas no Ensino da Geografia passa pela discussao — muitas vezes
ingenuamente evitada de suas permanéncias. E hd duas maneiras
comuns de evitar tais permanéncias, dentro de uma postura de
“dispensa de questoes menores”. A primeira toma como 6bvio a
ideia de que um bom ensino de geografia trata sempre da iden-
tificacdo de lugares (em diversas escalas) e fatores ambientais
referendados em 4mbito cartografico. Ja a segunda maneira, ao
contrario aponta como problemético (portanto, um mau ensi-
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no) aquele discurso geografico que fala do mundo, mas nio cria
autonomia diante dos demais discursos das ciéncias humanas
ou naturais.

Essas duas maneiras podem ser tomadas, neste trabalho,
como um tributo do Senso Comum ao Conhecimento Cienti-
fico. Sua representatividade é tanta e tao arraigada que a perma-
nente adaptagao do professor de geografia a Escola bésica — em
constante distanciamento académico - proporciona-lhe um
porto mais seguro para a sobrevivéncia profissional. A ideia de
que existe uma disciplina, um conjunto de saberes articulados
em uma ordem subordinada, garante a estabilidade de sua atu-
agdo. Assim como enquanto houver sapato havera lugar para o
sapateiro, a permanéncia da Geografia como disciplina perpetua
a necessidade de alguém que responda por ela. Responda bem
a medida que sua resposta seja inconfundivel diante das demais
disciplinas e atenda, de forma consensual, as diferentes deman-
das que justificam sua execugao.

Entretanto, raramente se considera que a dita con-tribui¢do
senso comum => conhecimento cientifico mantém-se como um
processo linear ou natural. Fosse mais e melhor percebida, pode-
ria causar o incomodo manifesto neste texto. Entendendo que a
Geografia Brasileira vem, ha mais de duas décadas, imprimindo
reflexdes criticas sobre diversas dreas e posturas do conhecimen-
to territorial, era de se esperar que o tributo tivesse uma diregao
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predominantemente invertida. E coerentemente a predominan-
cia das metodologias advindas da Geografia Critica, a maioria
dos professores de Geografia estaria pautando seu trabalho pelo
vinculo aos projetos temdticos, com abertura para os estudos es-
paciais. A quantidade de aulas especificas de Geografia, deveria
ser uma parte bem menor de seu cotidiano profissional.

Mas a realidade que organiza o cotidiano escolar dos co-
nhecimentos geograficos permanece pautada pela logica disci-
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plinar de controle do tempo, dos contetdos e suas técnicas pa-
dronizadas. Segue, portanto, a caracterizagao feita por Michel
Foucalt (1987) em Vigiar e Punir: histéria da violéncia nas pri-
soes para a ideia de disciplina: aquele elemento instrumental
cuja primeira fungao é responder pela distribui¢ao dos individu-
os no espaco de forma ddcil, controlada e eficiente. Diz o pensa-
dor francés, na terceira parte de seu estudo

As disciplinas, organizando as “celas”, os “lugares”, e as “filei-
ras” criam espagos complexos: a0 mesmo tempo arquiteturais
funcionais e hierdrquicos. Sdo espagos que realizam a fixagao
e permitem a circulagdo; recortam segmentos individuais e
estabelecem ligacdes operatdrias; marcam lugares e indicam
valores; garantem a obediéncia dos individuos, mas também
uma melhor economia do tempo e dos gestos|...] A primei-
ra das grandes operagoes da disciplina é entdo a constituigao
de “quadros vivos” que transformam as multidoes, confusas
inuteis ou perigosas em multiplicidades organizadas. A cons-
tituicdo de “quadros” foi um dos grandes problemas da tecno-
logia cientifica, politica e econémica do século XVIIL (FOU-
CAULT, 1987, p. 137)

Nao se trata de condenar como ultrapassada a operacio-
naliza¢ao do conhecimento geografico na forma de “saber disci-
plinar”. Essa construgao industrial do controle dos corpos e das
condutas estd na visio foucaultiana, instalada na raiz da moder-
nidade. O século XIX, seguinte ao periodo analisado por Fou-
cault, recebeu a sistematizagao de varias ciéncias como a propria
Geografia, dentro de uma légica disciplinar hegemonicamente
insubstituivel. Mas os anos seguintes — e a complexidade da rela-
¢ao escola-mundo - criaram um latente desafio a esse empobre-
cimento funcional dos saberes como disciplinar. A geografia é (e
continuard sendo) muito interessante, mas enquanto “matéria’,
“unidade curricular”, “disciplina escolar”, Deus me livre! Diria
uma maioria em coro.

Christian Dennys Monteiro de Oliveira
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Teria esse sentimento de repulsa algo a ver com a expec-
tativa de que os saberes de localizagao espacial, por tao 6bvios
e naturais, nao deveriam fazer parte de um ordenamento disci-
plinar fixo? Seriam as informagdes veiculadas e cobradas pelas
aulas de Geografia um conjunto de dados amarrado demais ao
mundo académico e desconectado das realidades externas?

O fato é que nao se alterou substancialmente o estado da
Arte: a geografia ensinada continua sendo, no final das contas,
um discurso “estranho” as geografias vivenciadas. Como fazer
para desamarrar esse estranhamento?

Estudos, que se multiplicaram nos anos noventa do século
XX e possibilitaram o desdobramento de mestrados e doutora-
dos em significativa quantidade®, aparecem como uma forte re-
feréncia das possibilidades de didlogo entre a geografia escolar e
o espago cotidiano dos educandos. Contudo, a operacionalida-
de efetiva desse didlogo, com muita frequéncia, demanda fatores
extracurriculares da agao docente. Além de um salto qualitativo
na quebra de protocolo sobre a representatividade politica da
escola no espago social e comunitario.

Qualquer trabalho docente de visitagao as dreas e equipa-
mentos publicos (ou particulares), no entorno escolar, desdobra
um esfor¢o de mobilizagdo todo especial. As saidas programadas
pelo professor de geografia, mesmo com ampla anuéncia das co-
ordenagoes pedagégicas e administrativas, vio requerer uma ges-
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tdo de projetos, cuja elaboragao, realizagao e avalia¢io, nao serao
remunerados profissionalmente na absoluta maioria das vezes.
Damesma forma que aslutas, reivindicagoes, protestos, mu-
tirdes e trabalhos voluntarios (de cunho assistencialista ou trans-
formador) ndo acrescentam uma gota de renda no patriménio
pessoal do cidadao que deles participa. Entretanto, ambas as ini-
ciativas (mesmo reconhecidas como “trabalho extra”), advindas
do professor e/ou do cidadao que vivenciam a geografia além das
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amarras disciplinares, podem constituir inico movimento efetivo
de didlogo-agdo pela qualificagao social do espago geografico.

Entende-se aqui que somente em um didlogo-a¢do, pau-
tado pelas teorias criticas dos estudos culturais — na linha poli-
tico-metodolégica que Douglas Kellner (2005) chama de mul-
tiperspectivica — conduziria a uma libertagao do conhecimento
geogrifico daqueles vicios disciplinares construidos ha duzentos
anos: ordenamento rigoroso das informagoes, temas encaixados
no espago-tempo da hora-aula, conhecimento veiculado em
séries padronizadas. Enfim, tudo que molecagem de quaisquer
idades reconhecera sabidamente como chato e ultrapassado.

O processo disciplinar dos conhecimentos deveria, sim, fre-
quentar a escolarizagiao; porém nos niveis posteriores de ensino
(final do médio e cursos de nivel superior). Mas a massificagio das
forgas de “modernidade”, de uma revolugao industrial quase eterna
anuncia em alto e bom som: lugar de crianga é na escola (da pré-es-
cola a pés-graduagio), isto ¢, a escola das disciplinas, da reprodugo
social, da construgao de consumidores desempregados.

Neste sentido, um conhecimento geografico passando a
ver sua roupagem disciplinar como um momento apenas do pro-
cesso ensino-aprendizagem, ajuda a por em evidéncia (dentro e
fora da escola) que o lugar da escola é no mundo. A Escolanio é e
nem pode ser o centro do sistema social de Educagao. Seu papel
é fundamental enquanto espago de mediagao cultural. E sua cri-
se, na escala global, di-se justamente pela ampliagao das falhas
dessa mediagao. Seja pela manutengao de um formato conserva-
dor (leia-se, disciplinador) e demonstragio de provas imediatas
da eficiéncia nos resultados; seja pela opgao discursiva por pro-
cessos liberais (tidos como inter-multi-trans disciplinares). Em
qualquer um desses extremos o didlogo-a¢ao no mundo nao se
sustenta. Pela simples razao de se inferiorizar o papel mididtico
da escola frente a sua fungao pedagogica.

Christian Dennys Monteiro de Oliveira

Sentidos da geografia escolar Il (Final).indd 110 27/01/2010 08:17:31



111

Uma geografia que opere as margens desse moto-conti-
nuo de técnicas em prol da eficiéncia e nao se restrinja ao cumprir
deveres, poderd constituir-se em uma Geografia Mundana: pro-
fana, rebelde, inovadora, dialogica. Uma geografia quase indisci-
plinada. Capaz de manter-se na Escola, frequentar o Mundo e
abrir-se para sistematizagao de seus conhecimentos cientificos
com a agilidade similar aos grandes veiculos de comunicagao.
Até mesmo para a geografia estritamente disciplinada (e supe-
rior na hierarquia escolar) continuar tendo voz e vez entre na
constelacio das Ciéncias.

2.2 Exemplos da Geografia Mundana ou Quase Indisciplinada

Enquanto ensaio, o presente texto pode ser incluido den-
tro de uma zona de risco. Risco da ousadia de constru¢ao de um
novo espirito cientifico; risco também de fornecer argumentos
preciosos aos que se opdem ao trabalho critico e construtivo da
Geografia em sala de aula. O que representaria posteriormente
a fala de um educador de plantdo dizendo: li um artigo de geégrafo
que defendeu por A mais B o desaparecimento da disciplina Geogra-
fia propondo sua substituicdo por um projeto de estudos mundanos.
Nao entendi, mas gostei!

Esse exercicio de brincar de advogado do diabo, para de-
monstrar que a construgao pode ser aos olhos dos outros vista
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como ruinas, é essencial. Ainda mais quando a pretensao ¢é jus-
tamente jogar lenha na fogueira das ideologias que se fantasiam
de conhecimento cientifico acumulado.

Saber que a geografia ensinada na escola e fundamental
para o desenvolvimento da plena cidadania é tao fundamental
quanto saber que muitos cidadaos plenos atuam com desenvol-

tura politica e social sem qualquer contribui¢ao pedagdgica da
geografia ensinada. Isso nao tem de ser absorvido como frase
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de efeito; mas como uma contradicio latente da relagdo escola-
mundo que justifica a observagao atenta do que aqui é chamado
de Geografia Mundana. Essa quase indisciplinada atividade de
construcao e difusao dos conhecimentos espaciais, que nao en-
tende o plano de ensino, a hora-aula e a repartigao estrutural das
responsabilidades disciplinares como os elementos mais defini-
dores do ensino de qualidade.

A geografia mundana é uma postura politica (contra-hege-
monica, em termos de Antonio Gramsci) tanto do professor de
Geografia que ensina além da disciplina quanto do cidadao que
ensina além da prética cotidiana. Tais ensinos de geografia, den-
tro e fora da escola, sdo forjados de maneira quase indisciplinar
porque tendem a explicitar seus fins e nio se limitar as suas con-
dicionantes técnicas. Comega-se aqui a trabalhar com as agoes
que serviriam de exemplificagao dessa geografia mundana.

Os condicionantes sao fatores de limitagao e empobreci-
mento da agao politica, pedagdgica e comunicacional. Reparem
os exemplos:

Discurso ap6s o sinal de uma troca de aula: eu ndo tenho nada a ver com o
que se passa, com os alunos, fora da minha aula.

Fala do lider comunitario em reuniao fora do horario letivo: ninguém
precisa sentar em fileiras para os trabalhos; a sala agora jd ndo é de professor e
alunos, gente!

Resposta da Coordenacio a um pedido de visita: estamos em periodo de
avaliagdo, professores; ndo dd para ficar perdendo tempo com palestras, exposi-
¢oes e blablabld com a turma do bairro, nessa altura do semestre.

Uma mae de aluno, na mercearia, comentando com o balconista: toda
vez que a escola quer prendas para festa junina, nos chamam de Comunidade;
mas quando precisamos da dire¢do para encaminhar os abaixo-assinados por
luz, asfalto e seguranga, sempre tem uma fulana para esclarecer que ali ndo é a
prefeitura para atender reclamagoes.

Um senhor aposentado atendendo um grupo de estudantes: jd ndo basta
a algazarra de vocés, a semana inteira, na saida do colégio e agora ainda querem
fazer pesquisa com meus livros. Ora, ora, tenho mais o que fazer!

Christian Dennys Monteiro de Oliveira

Sentidos da geografia escolar Il (Final).indd 112 27/01/2010 08:17:31



113

A multiplicagao de situagdes, que mantém a barreira en-
tre a escola e o mundo ao redor, nao inviabiliza exercicios expe-
rimentais de inversao dessa dicotomia. Para tanto, exemplos de
dialogicidade costumam superar essas “conversas parciais” des-
qualificadoras de ambos os ambiente (a escola e o mundo). Que
exercicios sao estes?

Em primeiro lugar, uma pratica constante de tornar exter-
na a aula de geografia. Assim como as disciplinas de Educagao
Fisica e Educagao Artistica acabam condenadas por ocuparam o
limbo entre um maior envolvimento discente e um menor reco-
nhecimento académico, a Geografia Escolar, para se tornar mun-
dana, precisa importar esses mecanismos de contagio publico
fora dos limites escolares. Um expediente de ampliagao radical
das saidas, visitas e atividades externas é cada vez mais funda-
mental. E vdrios sao os motivos para essa urgéncia premente.
O mito da seguranga em lugares fechados e monitorados; a os-
tensiva presenca da informagao global “dispensando” os fatos
locais; a mudanga acelerada dos lugares tornando as referéncias
urbanas (principalmente) algo muito transitério; entre outros.
Além disso, por que um professor de geografia ainda acha que
vai contar uma novidade sobre o Brasil e o Planeta, de forma
mais cativante do que os meios eletronicos e digitais de comuni-
cagao. Cativante seria sua postura, quando levasse o aluno, dire-
ta ou indiretamente, a ver no cotidiano espacial, elementos que
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confrontam ou enriquecem tais saberes.

Por outro lado, hda um mundo de demandas socioambien-
tais e politicas, também externas a escola — nas ruas, nos bares,
no comércio local, nas moradias populares, nas praticas de lazer
— que reivindicam justamente a escola como espago de sistema-
tizacdo e encaminhamento de tais demandas. Como e onde se

denuncia que o poder publico estd sendo omisso na conserva-
¢ao de uma drea verde ou no atendimento a satde e seguridade?
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A visio de democracia passiva responderia: na escola piiblica (ou
mesmo privada) pode-se ter um espago concedido de discussio das
reivindicagdes. Mas o problema nao é o onde-palco; mas o onde-
teatro. Ou seja, que agente escolar tem condigdes reais de cana-
lizar as questoes espaciais dos agentes comunitarios, de maneira
estratégica? O professor de geografia, afinado com esta postura
quase indisciplinada. E por que indisciplinada? Porque nao ha
plano de ensino que possa cercar o movimento dessa interagao
geogréfica dentro e fora da sala de aula.

Os elementos exemplares, portanto, pautam-se pelo en-
volvimento interior no compromisso exterior. E por isso, acima
de tudo que as condi¢des de formagao e remuneragio do profis-
sional de ensino devem melhorar sempre. Mas nunca a altura,
nem de forma suficiente a importancia de seu trabalho. Pois o
trabalho politico de didlogo-acao ultrapassa toda teoria econo-
mica do valor. Nao havera quem pague.

2.3 0 Geografico no Ensino Jornalistico e Turistico

A perspectiva de enquadramento do ensino como processo
comunicacional renova os horizontes de andlise da propria Ge-
ografia. Permite também uma aceleragao do intercambio entre
os centros de pesquisa universitirios e a imensa rede de ensino
basico, distanciada dos espagos de produgao cientifica. Ensinar
e aprender sao, portanto, dois fluxos interdependentes de uma
mesma dindmica comunicativa. Tal reconhecimento aponta
para a capacidade de aprendizagem interativa como o principal
indicador de qualificagao do trabalho docente. Quanto mais o
professor de Geografia opera a relagao dos conhecimentos lo-
cais com o contetido disciplinar, melhor seria sua desenvoltura
profissional, no parametro do didlogo-agao.

Christian Dennys Monteiro de Oliveira
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Acontece que esse movimento interativo nao ¢ origindrio
da sala de aula. Muito menos dos procedimentos académicos de
difusdao do conhecimento acumulado. Sua raiz deve ser investi-
gada na complexidade de transformagoes culturais do pds-guer-
ra que dinamizaram a cultura de massa e preparou terreno para
as fases mais avangadas da comunicagao virtual e digital. Alguns
estudiosos da interagao cultura e comunica¢ao vao denominar
como ciberespago e/ ou cibercultura.

Hoje, “ciberespago” sedimentou-se como um nome genérico
para se referir a um conjunto de tecnologias, algumas fami-
liares, outras s6 recentemente disponiveis, algumas sendo de-
senvolvidas e outras ainda ficcionais. Todas tém em comum a
habilidade para simular ambientes, dentro dos quais os huma-
nos podem interagir. Alguns usam ‘comunicagao mediada por
computador’ para designar o mesmo conjunto de fendme-
nos[...] O telefone celular, o fax portétil, o computador no-
tepad e vérias outras formas eletronicas de extensao humanas
se tornam essenciais as vida social e se constituem nas condi-
¢Oes para a criacdo da cibercultura. Esta vai se estabelecendo
firmemente na medida em que usamos formas mediadas de
comunicagao digital. (SANTAELA, 2004, p. 99 e 105).

Esse processo de expansao da cultura virtual se faz com
inovagoes das estruturas mididticas, que nao dispensa, segundo
a propria Lucia Santaella, as inser¢oes na logica de desenvol-
vimento do capitalismo contemporaneo. O que descarta, por
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principio, uma leitura extremista das possiveis dire¢oes dessa
aceleragao da cultura tecnolégica. Tanto a visao otimista de um
novo mundo democratizado pela informagao total quanto o
pessimismo da desvalorizagao absoluta do homem frente a ma-
quina devem ser descartadas.

Santaella trabalha o aperfeicoamento de uma cultura da
midia como a era de transicao entre a cultura de massa e a ciber-
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cultura. Enquanto a cultura de massa e essencialmente produzi-
da por poucos e consumida por um amplo universo de especta-
dores sem poder de interferéncia nos produtos simbélicos,

[...] a cultura das midias inaugura uma dindmica que, tecendo-
se e se alastrando nas relagdes das midias entre si, comecava
a possibilitar aos seus consumidores a escolha entre produtos
simbélicos alternativos. (SANTAELLA, 2004, p. 53).

Fez-se essa incursao as distingdes na dindmica das midias
para introduzir a ideia de que o discurso/contetdo geografico
encontra-se latente em duas dreas mundanas (ndo escolares).
Existe uma geografia popularizada pelo jornalismo (impresso e
televisivo), desenvolvida como ambientagio cotidiana de mais
variados lugares do espago mundial, dentro de uma hierarquia
de fatores, reconhecidos como atualidades. Dos nomes de gran-
des veiculos e programas de imprensa — Le Monde, O Globo, O
Estado de Sao Paulo, Jornal Nacional etc. — até as editorias (po-
litica, economia, cidades) tem-se um apelo constante a nogio de
lugar. O “onde” acontece o fato noticiado ou o contexto regional
de uma ampla cobertura jornalistica, formam uma ideia geogra-
fica de mundo, mais permanente do que a geografia escolar.

Mais recentemente uma geografia proporcionada pelas
paisagens (e esteredtipos) turisticas vem gerenciando a cons-
trugdo de uma imagem mais “positiva” (no sentido de atraente)
desse de lugares jornalisticamente “ensinados”

Jornalismo e Turismo, portanto, sdo priticas comunicati-
vas na cultura das midias. Ambas vém forjando um universo de
reconhecimento e valores espaciais que, na sala de aula tém sido
considerados apenas como um ponto de partida para o recolhi-
mento de impressoes, no plano informativo. Parte significativa
do trabalho docente é encaminhada a partir do recolhimento do
que os alunos sabem sobre tal coisa ou lugar; sobre a imagem

Christian Dennys Monteiro de Oliveira
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que fazem de seus contextos. Contudo, atingido o propoésito
da sensibiliza¢ao pelo conhecimento prévio, perpetua-se numa
programagio curricular (disciplinar) de voo auténomo. Termi-
na assim a interacao.

Em programas mais completos, é feita uma retomada des-
sas préticas a partir de estratégias de modelagao dos instrumen-
tos de avaliacao. A elaboragao de trabalhos finais para verificagao
dos contetidos (cognitivos, procedimentais e atitudinais) podem
ser feitos com a criagao de jornais, revistas, folhetos e roteiros de
visita. Nessa perspectiva que a pesquisa de mestrado realizada
no Departamento de Geografia da Universidade de Sao Paulo
(em 1993), sob orientagio do Professor Dr. José Willian Vesen-
tini, sistematizou o projeto Redagdo do Contexto. Travava-se de
uma estratégia de objetivagao da convergéncia ensino/meios de
comunicagio, no momento em que o processo de aprendizagem
se torna um produto didatico concretamente acessivel.

O que se percebe, uma década depois dessa pesquisa, é
que o envolvimento da Geografia escolar com o geografico das
midias, apenas nas extremidades do processo educativo, bana-
liza a potencialidade as intera¢des e nio efetiva o pretendido
didlogo-agao. Mas por que razao? Fundamentalmente porque se
ignora o peso formativo (verdadeiramente permanente, confor-
me Gadotti) proporcionado ao cidadido pela cultura mididtica.
Ainda se acredita que os agentes de midia (e seus veiculos massi-
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vos) informam e deformam os consumidores. Para essa vertente
majoritdria de intelectuais e educadores: a midia vive de mito
e preconceitos. S6 a educagio intraescolar tem legitimidade
para romper com esse ciclo de deformagao! Na geografia, esse
é o caminho para efetivar uma politica educacional insana; bem
distante da proposta mundana feita acima. Considerando que

no inicio do século XIX, um jovem dedica muito mais tempo,
em média, a televisao, ao radio e aos jogos eletronicos do que a
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escola (e leitura de impressos) parece que essa ruptura nao passa
de uma utopia de tempos de outrora.

Propoem-se aqui, duas maneiras de se observar o peso
dessa formacao mididtica extra-escolar. Caminhos opostos para
tornar evidente a fragilidade de muitos dos esforgos de nossos
educadores geodgrafos.

De um lado o geografico jornalistico dos mapas climéticos
veiculados pelos telejornais, em rede nacional. Reparem aquela
estratégia permanente de apresenta o mapa do territdrio brasi-
leiro, geralmente agrupado pelas cinco macrorregides e repre-
sentado em trés temadticas principais: dindmica das massas de
ar, tempo climatico predominante para o restante das 24 horas
e médias termais (de minimas e maximas) validas para a capital
dos estados.

Embora toda essa dindmica climatica esteja associada a
escala continental (Antartida, América do Sul e Costa Atlan-
tica), raramente ¢ veiculada qualquer informagio sobre a pre-
visao do tempo nos paises vizinhos. Se nao houvesse qualquer
capacidade de critica a visibilidade do noticidrio meteoroldgi-
co, ter-se-ia certeza de que: a) as massas de ar seguem as fron-
teiras interestaduais; b) os climas podem ser generalizados na
escala oficial das regides do IBGE, c) toda Amaz6nia ¢ igual, o
ano inteiro e s6 tem uma repetitiva logica de calor e chuvas tor-
renciais ao fim da tarde; d) as temperaturas de um estado fede-
rativo podem seguir, hierarquicamente, as minimas e maximas
da capital!

Sendo assim o geogréfico (climético) no jornalismo acaba
formando a hilariante certeza de que hd um clima para cada lu-
gar e duas possibilidades: confirmar esse vinculo, certificando-
se que as coisas estdo normais ou perceber que a previsio (tio
generalizada quanto mistica) se transformou num jogo de azar.
Para a grande maioria das pessoas, nio hd qualquer distingao
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cientifica entre o servigo meteoroldgico e o horéscopo de seu
dia-a-dia.

Um trabalho sistematico de programacgao da geografia es-
colar dialogando, confrontando, reproduzindo e re-trabalhando
formas de apresentagao de servigos meteoroldgicos modificaria
o conjunto de preconceitos que o ensino convencional (e as téc-
nicas nio midiaticas) simplesmente nio subvertem.

No lado oposto tem-se o exercicio mididtico do turismo.
Que também pode ser feito em cima de uma série de preconcei-
tos desabonadores dos ambientes naturais e culturais.

Contudo, na escala local, o turismo se torna um processo
sistematico de visitagao. E essa capacidade de observar detalhes
da vizinhanga, aspectos desapercebidos ou repulsivos inclusos
como atrativos e uma predominante valorizagao da diversidade
como fator que submete a identidade, alimenta a dimensao posi-
tiva do turismo como midia do lugar.

Um exemplo bastante significativo dessa promogao do
turismo local, no enriquecimento da visibilidade geografica,
da-se nos programas de visitas de entrecruzadas: No estado de
Sao Paulo, colégios do interior visitam as praias de municipios
litordneos enquanto estudantes do litoral visitam cidades e fa-
zendas interioranas. A perspectiva de troca — em fluxo de ida e
volta — corrobora com a ruptura da visao limitada de que um
atrativo turistico é atrativo para todos! Os atrativos sao varidveis
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geograficas submetidas a condi¢oes histdricas; podem se redu-
zir ou multiplicar conforme os interesses que se reinventam. O
olhar mais detalhado de quem faz turismo em estratégias nao
convencionais (nio economicistas) auxilia a viabilidade da geo-
grafia mundana; principalmente nas parcerias com outros agen-
tes educacionais nao escolares.
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2.4 Riscos Pela Ousadia

Para n3o prolongar mais esse movimento inicial de did-
logo-agao — correndo riscos desnecessarios de re-disciplinar o
que precisa se manter mundano — o encerramento do texto deve
apenas fornecer lembrangas.

A educagao permanente, com a maior competéncia, ja é
feita pelos processos comunicacionais massivos ou interativos.

Enquanto o modelo disciplinar der as cartas na condugao
do “minimo multiplo comum” da escolarizagao geografica, ter-
se-a a reprodugao do “mdximo divisor comum”: a matéria conti-
nuard tendo muito pouco a ver com a materialidade do mundo.

As maneiras sistemdticas e nao sistemdticas de formagao
do geografico pela cultura da midia precisa tornar-se pauta cen-
tral de investigagoes escolares e académicas. A construgao de
estratégias dialogicas na escola e de metodoldgicas nos centros
de pesquisa (sobre as préticas e teorias do ensino da Geografia)
corresponde, esta sim, a uma reeducagao permanente das pos-
turas docentes.

Para terminar, outra lembranga. Dessa vez de uma geogra-
fa — Maria Lucia de Amorim Soares — que ousou registrar, em
sua tese de doutoramento, os trinta anos de tentativas de reno-
vagao da geografia por dentro da escola. Aberta para a interagao
constante com a arte e a filosofia, outra postura mundana, a pes-
quisadora diz:

O essencial é que a escola/aula/professor/aluno permaneca
sempre em estado de apetite. A atitude cientifica resulta de
uma conquista ao longo de experiéncias e para tanto faz-se
necessaria uma metodologia de ensino que propicie oportu-
nidades para serem desenvolvidas as qualidades de curiosida-
de, objetividade, duvida metddica e andlise critica. Fazer da
oracdo do filésofo/educador Gaston Bachelard uma propos-
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ta didria: Fome nossa de cada dia nos dai hoje e transformai
carteira, mesa, cadeira, lousa, apagador, caneta, caderno, lapis,
borracha em transatlantico[...] (SOARES, 2001, p.147/48)

As ciéncias da Comunicagao podem e deve servir como as
principais interlocutoras para a transformagao inversa. Afinal, os
transatlanticos de nossas geografias mundanas também contem
semelhante apetite por sistematizagao.

COLECAO ESTUDOS GEOGRAFICOS
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SENTIDO CONTEMPLATIVO: O OLFATO

Educacao Geografica, Patrimdnio e Turismo:
em busca de novos santuarios

3.1 Parametros

Caminhos para consolidar praticas de Educagao Patrimonial
permanecem raros. No Brasil, tais praticas sofrem de uma carén-
cia quase absoluta. Seguindo os pressupostos de uma educagao
ambiental, em sentido mais especifico (GUIMARAES, 1999), a
concepgao de “patrimdnio” como heranga a ser potencializada no
presente-futuro, tem permanecido restrita as preocupagdes com
um conjunto muito limitado de bens edificados. Neste sentido, o
valor patrimonial dos ambientes, na formagao escolar, refere-se
exclusivamente a um dominio da educagio informal. Pode até ser
reconhecido como um tépico dos temas transversais, conforme
os Pardmetros Curriculares Nacionais promovidos pela Lei de
Diretrizes e Bases da Educacao (LDB, N° 9394/96). Mas um t4-
pico nao se confunde com uma disciplina. O que se traduz em um
tema nao prioritdrio em termos de educagao formal.
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Quando se propoe entao observar a trajetéria dessa edu-
cagao patrimonial, pelos pardimetros da informalidade — no sen-
tido especifico de processos educacionais externos aos curricu-
los escolares oficiais — depara-se com uma nova contradi¢ao. Ao
contrério da informalidade econémica, que sugere uma ativida-
de social de subversao e enfrentamento aos limites da economia
legal, o estudo do valor patrimonial vem sendo consolidado em
situagao inversa. Trata-se de uma educagao informal que tende
aum distanciamento “sagrado”: sujeito educando X objeto a ser
preservado. A concepgao politica que rege a gestao dos bens pa-
trimoniais — e suas respectivas politicas de tombamento - é a da
preservagdo a todo e qualquer custo. Seu nucleo ideolédgico se
instala na assertiva radical de que um bem preservado é necessa-
riamente um bem minimamente utilizado. Nesses termos, quanto
maior e mais diversificada a utilizagao social do bem, menor serd
sua condi¢ao de preservagao.

Antes de se avangar na discussao que introduz este ensaio,
é preciso reconhecer que a universalizagao da educagao basica,
enquanto direito humano universal, corresponde a uma “guer-
ra” contra a visao elitista do saber cientifico como um dom a ser
preservado. A consolidagao da modernidade, entre outras mar-
cantes virtudes sociais, tende a generalizar essa cultura da “esco-
la para todos” e da educagao universal. Cabe aqui um alerta: o
pensamento preservacionista sobre a educagao patrimonial ten-
de a forjar mais tensoes do que solugdes. Como se nao fosse o
bastante, comegar este texto lembrando a zona de risco da ideia
mais fechada de patrimonio, convoca-se de imediato uma outra
fonte de atritos tematicos contemporaneos: o papel do turismo
nesta valorizagao do patrimdnio.

Alardeado como uma das atividades de servigos mais es-
tratégicas para o desenvolvimento econdémico sustentavel, o
turismo tem exercido grande fascinagao politica, empresarial e
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comunitdria. S6 nao conseguiu mesmo foi consolidar um mini-
mo espago dentro do grupo de discussodes acaloradas que im-
pulsionam a universalizagao do conhecimento escolar. Por que
serd que uma atividade sistémica e promissora como o turismo
— mobilizando 52 setores da economia (BENI, 2004) mantém-
se alheia de seus comprometimentos educacionais? Talvez fos-
se melhor reconstruir a questao direcionando-a para o préprio
sistema educacional. Por essa via, qual a dificuldade imperativa
capaz de alienar o crescimento turistico do conjunto de preocu-
pagoes com a realidade escolar?

Mudou-se o eixo da discussao iniciada pela educagao pa-
trimonial para o desafio educacional do turismo por uma sim-
ples razao. Embora pareca arriscado, na maioria das vezes, o en-
frentamento simultineo de duas forgas sugere resultados mais
promissores do que o combate a uma sé. Motivo: o problema
ndo estd nos campos tematicos (do patrimédnio e do turismo)
aparentemente situados como alienados do processo educacio-
nal escolar. O problema ¢ sim a alienagao do ensino escolar
— com destaque para o ensino de Geografia — frente a necessi-
dade de se priorizar tais dimensoes tematicas na formagao de
seus educandos.

Tal alienagao implica sobremaneira na reprodugao con-
tempordnea de resultados classicos que referendam o sujeito
escolarizado como um “templo grego”; um totem ou icone da
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integridade civilizada, com crescentes e irrecuperaveis condi-
¢oes de interagao com a complexidade social. O homem integro
(sagrado, santo) que a escolarizagdo permanece objetivando em
seus resultados é um homem celestial. Mas a sociedade profa-
na e mundana das tensdes cotidianas necessita de uma huma-
nidade também mundana, conforme ji discutimos em outro
artigo (OLIVEIRA, 2004). E ai, ao contrario do senso comum
— travestido de lingua pedagégica atualizada — que fica alarde-
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ando bandeiras insustentaveis como lugar de crianga é na escola
ou a crianga dos 0 aos 18 anos deve estudar em periodo integral, o
bom senso educacional deveria simplesmente observar o que as
questoes do patrimonio e do turismo estao colocando em pauta
na geografia de nossas ruas. Hd todo um ambiente, uma cidade,
um conjunto de localidades clamando por visitagao. Como fa-
zer para comprometer a escola bdsica na sintonia deste clamor
socioambiental moderno e latente?

Eis o desafio que este breve ensaio se propde discutir, tra-
zendo a tona, apos as exposigdes iniciais a respeito da Educa-
¢ao patrimonial e do Turismo escolar, uma interlocu¢ao com os
exemplos (e contraexemplos) observados na cidade de Fortale-
za-CE. No encerramento do texto serd feita ainda uma provoca-
¢a0; na perspectiva de que os dois topicos da educagao informal
redimensionam a constitui¢ao contemporinea da tradicional
ideia de “santudrios”, tao cara ao pensamento religioso ocidental.

3.2 Turismo: um Saber Aplicado da Comunicacao Espacial

Iniciar uma discussao a respeito do turismo contempo-
raneo significa, indiretamente, anunciar uma opgao pelo discur-
so positivo. Aquele pensamento caracterizado pela forga esti-
mulante das atividades que crescem prometendo uma série de
vantagens materiais e simbolicas a uma infinidade de pessoas. O
turismo, no senso comum, tem aparecido como esse tipo de ati-
vidade naturalmente promissora. E sua “aura santificada” é tanta
que qualquer crise nos sistemas de cimbio, de tributagao, de
seguranga ou de transporte retroalimenta uma série de preocu-
pagdes pontuadas de ameagas: se continuar assim, teremos menos
turistas nessa temporada. Ha sempre um representante do poder
publico ou dos grupos empresariais envolvidos predispostos a
denunciar essa situagio como criminosa.
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Quando recuperamos os episodios jornalisticos de 2006,
evidenciamos a clareza dessa desvirtuada preocupagao com o
receptivo turistico. As rebelides nos espagos publicos de Sao
Paulo (em maio, julho e agosto), atribuidas ao PCC e os atra-
sos ou cancelamentos nos voos das aeronaves nacionais, a partir
da crise dos aeroportos sao exemplos classicos dessa trajetdria
do discurso simplista. Agentes governamentais, empresarios ou
consumidores diante das cAmeras, corroborando com a ideia
mecénica de que a primeira (e grande) resultante dessas crises e
no fluxo de visitantes pela construgao de uma imagem negativa
do lugar de destino. Eis uma construgao delicadamente ingénua
que nao encontra no turismo — e em sua complexidade socioter-
ritorial — qualquer embasamento. O discurso positivo anuncia
a construgao do imagindrio turistico; mas nao lhe da sustento
nem permite suas multiplas articulagoes.

Em a Imagem do Brasil no Turismo, Regina Begnani tra-
balha muito bem essa questao da responsabilidade que se atri-
bui & midia jornalistica como um elemento desabonador das
localidades. A pesquisadora relevou que a informagao de uma
ocorréncia catastrofica ou criminosa a respeito de uma locali-
dade, no primeiro momento pode reter certos fluxos de grupos
mais especificos de visitantes; mas em médio e longo prazos esta
“imagem cadtica” do lugar amplia a densidade de seus atrativos
e aintegragao das midias que lhe dao acesso. Ocorre uma suges-
tiva realizagao da maxima popular: falem mal, mas falem de mim.
Exemplos internacionais na retomada da visibilidade turistica
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apenas reforcam essa tendéncia aparentemente contraditdria:
nunca se viu tantos visitantes em Nova York a partir dos atenta-
dos do 11 de setembro de 2001; também a mentalidade ingénua
nao imaginava tantos visitantes na Indonésia alguns meses apds

a tsunami de 26 de dezembro de 2004. E preciso construir toda
uma interpretagao do lugar turistico a partir do papel espetacular
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das catastrofes. Neste sentido, é preciso reconhecer que a pouca
reflexao sobre a for¢a simbdlica do Turismo na contemporanei-
dade (MORIN, 2005) e no periodo técnico-cientifico-informacio-
nal (SANTOS, 1996) tem perpetuado uma dupla ignoréncia.
Nao se compreende o lugar turistico como mediagao territorial
das regides nem como recurso pedagdgico para agao educativa
mais comprometida com a formagao das redes.

Um Turismo limitado aos designios da industria desen-
volvimentista fica a mercé dos discursos que temem os fatos
negativos como fenémenos repulsivos (antituristicos). E aquele
que se traduz em alvo fécil das metas dos planejadores e neo-
economistas capazes de repetir incansavelmente: sem planeja-
mento administrativo e governamental ndo hd turismo sustentdvel.
Mas, questionados sobre a politica de turismo para a Educagao,
a Saude, a Seguranga, entre outros setores essenciais, tais plane-
jadores s6 conseguem uma resposta: Isso é um outro problema
que os governos precisam resolver. Sao estratégias de isolamento
que vitimam a méfia da tecnocracia; afinal, por ironia, ninguém
estd preparado para resolver tudo de uma sé vez.

Enquanto que se cai nas armadilhas desse falso dilema
— priorizar o turismo para gerar renda ou resolver os problemas
“essenciais” da populagao para depois receber o turista — vai sen-
do prorrogada a competente estratégia de amadurecer o conhe-
cimento do turismo como uma ciéncia da comunicagao espacial,
embasada por paradigmas dos sistemas abertos, da complexida-
de e da teoria do caos. O processo de turistificagao dos lugares
e dos conhecimentos a respeito deste precisa ser abstraido de
uma visao ordenada e linear dos espagos naturais. A natureza
geogrifica, no turismo, é uma construgao espetacular; uma de-
sordem cadtica; aleatoria, cuja origem deve ser investigada pe-
las complexas relagoes entre o imaginario dos lugares de desti-
no e as vivéncias nos lugares de origem. Nesse sentido se pode
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questionar muito mais substantivamente. Por que a natureza da
Amazonia é procurada em Sao Paulo pelo turista ibérico? Ou
por que razao Fortaleza capitaliza uma representagao urbana de
capital do semidrido, em prol da valorizagao de suas praias?

Para impulsionar uma resposta alternativa a imediata
atribui¢ao de que os turistas sao consumidores iludidos pelas
maquiavélicas manobras da publicidade, optou-se por traba-
lhar o conhecimento turistico sob a égide da perspectiva co-
municacional e educativa sugerida por Antoni Colom (2005)
em A (des) construcdo do conhecimento pedagdgico. Nesse traba-
lho o autor espanhol estabelece toda uma fundamentagao para
o aprisionamento do sistema educativo moderno diante das
concepgoes de ordem, linearidade, simplificagao, experimen-
talismo e disciplina. Reporta-se a Edgar Morin, David Bhom
e Joél de Rosnay para reconhecer o papel desencadeado pelo
pensamento complexo em sua criativa capacidade de demolir
a sacralidade do método cientifico classico. Todos esse auto-
res, por diferentes caminhos construiram as bases para a ela-
boragao de uma teoria do caos na busca da compreensao da
realidade contemporéinea para além dos esquemas limitadores
das teorias dogmaiticas.

A teoria do caos, além de se assentar na diferenciagao dos sistemas
em seu ponto de partida ou em seus estados iniciais, tem uma se-
gunda qualidade que nao deve ser deixada de lado: sempre centra-
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se em proporcionar uma visio dindmica dos processos nao-lineares
que descreve, ou seja, 0 comportamento do sistema através do tem-
po. Portanto, a teoria do caos se envolve no mundo dos sistemas
de tal maneira que podemos afirmar que tem seu contexto natural
nas teorias dos sistemas complexos [...] A teoria do caos nos permi-
te reconquistar o tempo e inclui-lo como elemento constatével no
estudo dos sistemas dindmicos, sem despoja-los de seus processos

evolutivos temporais no momento de estud4-los. (COLOM, 2005,
p. 100-104).
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Antoni Colom avanga na reflexao sobre as multiplas po-
tencialidades dos determinantes cadticos contemporineos via-
bilizarem a procedimentos que re-associem as praticas edu-
cativas e cientificas. J4 que a experiéncia do fracasso escolar
em diversas frentes mostrou a incompeténcia geral das teorias
educacionais modernas.

A construgao do conhecimento e a realiza¢io da pratica edu-
cativa devem obedecer a uma mesma proposta, ou seja, de-
vem assentar-se sobre algumas mesmas bases, como unica
possibilidade de alcancgar o encaixe entre teoria e pratica. Em
nosso caso particular, tudo isso seria traduzido dizendo que o
enfoque cadtico — complexo — do comportamento educativo
requer, e deve exigir, uma pratica cadtica —complexa — da edu-
cacio, e ao contrdrio, uma pratica cadtica da educagio deve
corresponder, a um constructo cadtico da teoria educativa,
de tal maneira que pensamento e agao, teoria e prética, sejam
conseqiiéncia um do outro. O conhecimento deve ser extrai-
do da pratica, e a prética, por sua vez, deve ser fonte de conhe-
cimento. (COLOM, 2008, p. 133-134)

Entre as praticas educativas que o educador sinaliza como
realizadoras dessa construgao cadtica estd o uso da criatividade
como fim e a aprendizagem em labirinto em que a crianga ou o
educando nao deve aprender contetidos culturais j4 manifestos
ou sistematizados. Deve-se ensinar a reconstru¢ao permanente
da cultura. Nessa educagao cadtica, o professor deve apresentar
sempre situagoes desconstrutoras, para fugir das simplificagoes
da Paidéia. Justamente porque a Paidéia sempre foi vista como
um projeto moral (COLOM, 2005, 158). Neste sentido, o autor
nos lembra que a substitui¢do da moral nao deve ser feita pela
nao moral, a partir da moral do desejo e da vontade dos sujeitos
individuais e coletivos. Guiando o conhecimento emancipador
e construindo a sociedade que se projeta.
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Até que ponto a leitura comunicacional do fazer turisti-
co coincide com a perspectiva cadtica da educagiao contem-
poranea? Nao coincide, de fato, posto nao haver um programa
pedagégico capaz de abarcar na atualidade brasileira um com-
promisso educacional para o planejamento turismo. A pauta é
quase exclusivamente mercadoldgica; centrada na ideia de que
mesmo em mdo tinica, isto ¢, sem organizar as praticas emissivas
da sociedade, é possivel sustentar o turismo como um empre-
endimento geografico de geracao de emprego e renda. Por que
entdo aproximé-lo de uma teorizagao educativa, tao contra-he-
gemonica e sujeita a polémicas de dificil convencimento?

Porque a qualificagao do saber geografico, na escola do
século XXI, em um pais como o Brasil e, mais especificamen-
te, em uma realidade periférica como a do territdrio cearense,
requer saidas labirinticas, originais e capazes de remodelar as
expectativas de que o sistema educativo tenha — pelos meios
convencionais — alguma chance de superar seus insuperdveis
atrasos. Para tanto é imprescindivel fazer emergir a dimensao
do turismo como necessidade politica de promogao cul-
tural das comunidades envolvidas. Nao sera possivel pro-
mover a sensibilizagao das coletividades para um projeto de
dinamizagao turistica, com bases locais e articulagao regional,
se esse projeto estiver centrado no prazer e no consumo dos
visitantes. Os mediadores da visitacao turistica formam, via
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itiv . . , o
de regra, um mercado restritivo e desigual. Nas dreas litora
neas do estado do Ceard, assim como em outros balnedrios
nordestinos, as vilas de pescadores sao “privatizadas” por um
trade turistico “selvagem” e apartado dos interesses politicos
i< div a o, e
dos mais diversos grupos locais. O espaco de socializacao dos
ganhos, nesse modelo dominante, ¢ minimo. Reduz-se ainda

mais mediante a baixissima qualificagao profissional e cultural
dos atores envolvidos.
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A contrapartida para tal confinamento e reclusao encon-
tra-se no investimento direcionado as priticas comunitérias
em prol da experiéncia turistica dos habitantes locais. Nessa
Otica, o turismo emissivo, mesmo em curtas distincias e com
esquemas menos convencionais de transporte e hospedagem
pode fornecer as bases para varios modelos de turismo social.
E assim atender a demanda social pelo lazer extraordinario,
dispersando e diversificando com maior eficicia os roteiros e
as destinagoes turisticas.

Os eventos promovidos pelos mais diversos ramos do
chamado terceiro setor, ampliando o leque de intercimbio
entre agentes de organizagdes nao governamentais tem sido
o alvo preferencial desse trabalho da constituigao indireta de
um turismo como necessidade social. Muito embora tais ma-
nifestagdes, eventos, encontros e campanhas de mobilizagao
popular ndo se reconhegam como praticantes de turismo sao
capazes de mobilizar todo um conjunto de servigos simila-
res ao trade do setor. O melhor exemplo para esse reconhe-
cimento é compreender como o Plano Piloto do Distrito Fe-
deral tem sido um palco privilegiado para uma infinidade de
manifestantes, sem perder o glamour de atrativo turistico do
urbanismo moderno.

Entretanto, o modelo mais bem estruturado dessa prética
comunitdria turistica como uma necessidade social transpare-
ce no exercicio da peregrinagao religiosa, sistematizado dentro
da cultura catélica popular brasileira como “romarias” aos san-
tudrios tradicionais. Estudamos este fendmeno mais detalha-
damente no maior centro de captagao de fluxos de romarias no
Brasil — o Santudrio de Aparecida em Sio Paulo (OLIVEIRA,
2001) e tivemos a possibilidade de generalizar tal fendmeno
como uma marca de estruturagao contemporanea — e comple-
xa — do turismo religioso. Neste campo, denso de significagdes
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histéricas, simbolicas e espirituais, a comunicagao espacial,
tao caracterizadora do turismo contemporineo, transparece
de forma exemplar. Seguindo de maneira mais didatica o que
evidenciaria essa for¢a exemplar, podemos dizer que no turis-
mo religioso:

1) A visita ao lugar sagrado ou ao festejar sacro-profano
consolida a realiza¢ao de uma necessidade simbdlica,
muito superior as necessidades materiais e bioldgicas.
Portanto, o saber turistico consolida-se numa pratica
social fundamental;

2) O “It” e “Vir” formam espagos invertidos, como 16cus
referencial de origem e de destino. Isto porque, para o
praticante desse turismo, ir ao lugar sagrado é retornar
ao seu verdadeiro lugar. Neste sentido, demonstra-se
a importancia estratégica do turismo na garantia téc-
nica para assegurar a volta dos grupos sociais aos seus
lugares de origem;

3) Seja como necessidade simbélica ou como retorno as
origens, a constru¢ao de uma realidade é subproduto
dindmico do imagindrio. Isto significa que nao hd natu-
reza ou condicao turistica em si. H4 sim uma “constru-
¢ao” da beleza, turistica cuja matéria prima é a imagi-
nagao geografica.

COLECAO ESTUDOS GEOGRAFICOS

Em permanente dindmica é que essa imaginagao geogréfi-
ca cria identidade e alteridade; ambas tao perigosas quanto pro-
missoras. De que maneira esse turismo em estagio bruto pode,
também materializar um processo educacional para além do
foco religioso?
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3.3 Educacdo Patrimonial: Estratégia Cultural de Formacao
Geografica

Quando nos deparamos com os bombardeios midiati-
cos contemporaneos, eficientes gestores do pensamento Unico
para todas as questdes ditas relevantes, vivenciamos o cotidiano
perverso dessa imaginacio geografica. A impresso (ou a certe-
za) constituida nos noticidrios de radios, tv e jornais é de que o
Apocalipse biblico é o unico livro factual da histéria e que os “es-
pecialistas” de plantao sé podem fazer com que a Ciéncia ache
um caminho para cumprir as profecias da religido (a crista popu-
lar, no caso brasileiro). Nesse contexto hegemonico, a educagio
como “saida real” para milhares de crises, funciona de maneira
tao substantiva quanto a democracia, a consciéncia ambiental e
apaz. Ou seja, servem para preencher o discurso das centenas de
opinides publicas que, na falta de consisténcia cientifica, dizem
“s6 a educagao é capaz de transformar esse pais e esse planeta”
Perguntar, qual, como, por que, onde, ja traduz uma falta de edu-
cagdo do proéprio telespectador. O que diante desse aprisiona-
mento de ideias pode ser interpretado como um excelente sinal
de bom senso.

O sistema educacional, tal qual o conhecemos no Brasil,
estd regulado pela Lei de Diretrizes e Bases da Educa¢ao Na-
cional (LDB) e por uma série de decretos e portarias comple-
mentares estabelecidos desde o inicio da sua vigéncia, em 20 de
dezembro de 1996. ALDB nao estabelece um direcionamento
especifico para uma pedagogia que priorize o processo de edu-
cagdo ambiental (em sentido amplo) ou patrimonial (em termos
mais especiﬁcos). Entretanto, reitera o compromisso de todos os
niveis e modalidade de ensino com uma formagao integral dos
individuos e comunidades em sintonia com a diversidade cul-
tural de nossa sociedade. Seja como ponto de partida ou como
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meta de desenvolvimento. Projeta-se na lei e para além desta,
uma concepgao de que patrimonio histérico-artistico-cultural,
da maior parte do Brasil, mais do que um fato traduz uma poten-
cialidade re-educativa. Nao adianta trabalhar pela demonstragao
de sua importancia pontual. E preciso desenvolver mecanismos
originais para sua expansao e generalizagao.

As formas de instrumentalizagao do patrimonio histérico
sao trabalhadas na escola basica com caracteristicas absoluta-
mente elitistas. O advento de seus pressupostos estd na valori-
zagao do pensamento burgués, dinamizado a partir das Revolu-
¢oes Francesa e Industrial (CAMARGO, 2003) e no paradigma
da hierarquia natural como forma de traduzir a ordem natural
(sindnimo da ordem divina). Partir de um pressuposto cadtico e
abrir os contetidos disciplinares para um pensamento complexo
é favorecer um raciocinio ndo convencional para o conceito de
patrimonio. Todavia, tal expediente, encontra no dia-a-dia dos
cidaddos brasileiros (em diferentes e concretas condicdes exis-
tenciais) uma vivéncia patrimonial nada burguesa nem elitista.
Nesse sentido, o patriménio (tal qual a cidadania e a emancipa-
cdo social) corresponde a um vir a ser. E nio a um dado congela-
do pelo tempo e espago, das tradi¢oes inacessiveis.

Uma educagao patrimonial constitui assim, um reorde-
namento transdisciplinar na maneira de desenvolver os valores
culturais sobre o meio ambiente. Compreende o conjunto de
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habilidades e competéncias a ser desenvolvidas na formagao
de um novo tema transversal do ensino basico. Tema este que
nao pode limitar o cuidado patrimonial a conservagao sagrada
dos bens tombados ou em vias de tombamento. Para efeito de
politica publica, tais bens representam tao somente a ponta do
iceberg dessa perspectiva educacional. A esséncia, no entanto,

encontra-se nos fazeres culturais, prioritariamente marcados
por sua imaterialidade. H4 uma tendéncia paradoxal, nesta

SENTIDOS DA GEOGRAFIA ESCOLAR

Sentidos da geografia escolar Il (Final).indd 135 27/01/2010 08:17:33



136

educagao, em reconhecer que a imaterialidade dos valores
patrimoniais antecede e conduz a escolha dos bens que de-
vem ser conservados e modificados. Se na légica dos tom-
bamentos convencionais, as construgoes fixas determinam a
hierarquia das escolhas, um processo capaz de interagir com
a imaginagao geogréfica precisa trabalhar no sentido inverso.
Do contrdrio a propria racionalidade que sistematiza as po-
liticas de protecao aos bens publicos fica refém de uma valo-
rizagao absolutamente insustentavel. Por que é que o centro
de cada uma das capitais brasileira deve ser considerado um
“bem patrimonial” se a maior parte de suas periferias nao sao
sequer consideradas como espagos urbanos? Para que tratar
uma escola do séc. XIX como um altar santificado se a quase
totalidade das escolas publicas do séc XX tém a cara (e a vita-
lidade) de um presidio?

A constru¢ao de uma multiplicidade de respostas para
essas questoes nao tem sido sistematizada pelos estudiosos da
educagao. Talvez porque tal problema da incongruéncia social,
entre o que se diz fazer e o que faz, é facilmente interpretado
como “um processo”. Na Educagao contemporéanea tudo virou
“um processo” como defesa da impossibilidade de avaliagao das
politicas implementadas. Seria mais sincero admitir que as me-
didas educacionais, tal qual um remédio, em condi¢des normais
e variadas, pode muito bem funcionar como uma droga, com de-
licadissimos efeitos colaterais.

Cabe entdo verificar, no campo mais restrito da Ciéncia
Geografica, se uma postura menos otimista — mais incisiva e rea-
lista, portanto — pode consolidar outra forma de enfrentamento
das incongruéncias expostas. Trata-se de vincular a compreen-
sio do espago geogrifico planejado (inclusive em sua materia-
lizagio turistica) com o fazer espontineo das localidades que
desenham o entorno escolar. A geografia mundana (OLIVEI-
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RA, 2004b), que interage de forma franca, fértil e sustentével o
cotidiano de nossos alunos, rarissimas vezes adentra os muros
escolares; quicd a sala de aula. Entretanto, ¢ essa geografia viva
que contém os valores patrimoniais a serem educados. E ela que,
em seus fluxos e fixos, em sua materialidade e simbologia, pode
reduzir a abstragao inoperante do discurso irresponsével sobre
o ambiente e o patrimdnio e consolidar vinculos a agoes edu-
cativas de conteido comunicacional. Af sim, é possivel perce-
ber que o trabalho mediador do turismo educativo resulta em
“produtos paisagisticos”, em mudangas imagéticas do lugar, em
construg¢des patrimoniais efetivas.

Para favorecer exemplificagdes desse raciocinio, nao basta
metodologicamente trabalhar com um, dois ou dez exemplos
bem-sucedidos. Essa postura metodoldgica do “convencimento”
pelo éxito dos casos escolhidos estd mais coadunada com uma
compreensao centrada no paradigma da ordem e ligada as cién-
cias experimentais. Nao se trata de romper com isso em nome de
um formalismo tedrico ou afirmar que o raciocinio aqui exposto
nunca foi experimentado. Trata-se de seguir um procedimento
arriscado de, na linha das transposi¢oes de conceitos, pleitear a
transposicao de agoes.

O cotidiano escolar das diversas comunidades de uma ci-
dade metropolitana como Fortaleza, é regido pelo signo do con-
flito e da luta ardua pela sobrevivéncia. A escola contemporinea
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¢ uma praga de guerra, uma zona de riscos, um campo de batalha
fechado, gestor das desesperangas humanas. A sua versao majo-
ritéria (seja no plano estatal ou na rede particular periférica) nio
corresponde a nenhuma garantia de ascensao social que o dis-
curso hegemonico gosta de fazer crer. O educador Paulo Freire,
como referencial maior do pensamento pedagégico contempo-
rineo, ja dizia que nenhuma escola transforma a sociedade que nao
se transforma estruturalmente.
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A escolarizagao basica no Brasil s6 canaliza o poder trans-
formador dos atores sociais para formar individuos livres e pas-
sivos. Se antes dialogava com o mundo do trabalho do trabalho
explorador, hoje nao consegue didlogo nem com os terrenos
baldios nos seus arredores. E por qué? Porque na divisao das res-
ponsabilidades o sistema educacional de fato — nao o indicado
em LDB - fica paulatinamente mais limitado as atividades repro-
dutivas. A transformagdo é um discurso (de crise ou processo).
Ou um fato, operado nas irregularidades do cotidiano escolar
periférico. Sao estas que exigem uma educagao patrimonial e um
turismo educativo como estratégia de suas disciplinas, particu-
larmente do ensino de Geografia. Justamente porque podem e
precisam criar novos contextos para geragdes de jovens. Contex-
tos estes muito diferentes da realidade moribunda em que vivem
com seus pais, parentes ou responsaveis.

A Prefeitura de Fortaleza, na gestao 2005-2008, criou um
emblema para a agao paisagistica e a valorizagao da autoestima
social chamado “Fortaleza Bela”. Sua rede de ensino municipal,
composta de cerca de 400 escolas — consolidando-se como a
terceira rede municipal do pais — vem sendo reequipada de for-
ma a reduzir a defasagem técnica (em equipamentos, estrutura
fisica e recursos humanos). Em dois anos de gestio, formou-
se certo consenso em reconhecer que o trabalho da prefeita
Luizianne Lins — e de sua equipe na Secretaria de Educagao e
Assisténcia Social (SEDAS) — correspondeu as expectativas
gerais de atualiza¢ao da rede aos indicadores minimos de “qua-
lidade” pedagégica.

Mas o trabalho competente, além de responsavel e eficaz,
na gestao publica da educagao municipal, preenche as lacunas
de um projeto politico e pedagdgico minimo. E o minimo é a
pauta dos direitos republicanos brasileiros do final do séc. XIX.
Todas as conquistas cldssicas por uma cidadania escolar, no Bra-
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sil, sao historicamente compensatorias. O que se pauta aqui cor-
responde a um processo de transformagao da cultura escolar ndo
subordinado a redugao das defasagens técnicas. Por melhores
que fossem as escolas que a Administragao Publica da Capital
cearense oferecesse aos seus cidadaos, jamais seria possivel uma
transformagao substantiva das mentalidades e comportamen-
tos subservientes da cidadania nacional. Nunca se escolarizou
tanto a populagao brasileira como neste inicio de milénio. Em
contrapartida, nunca se viu tanta inoperancia politica frente as
demandas do movimento social. O acesso da Sociedade Civil
ao Estado Brasileiro, em média, nao vai além da consulta e da
negociagao pela sobrevivéncia. A melhor tradugao dessa crise
politica generalizada — compactuada pelo saber escolar — encon-
tra-se na multiplicagao de leis cada vez mais inexequiveis.

E onde o sistema educativo coopera com essa tendéncia
a estagnagao generalizada? A principal hipétese — que deman-
da rigorosa e ampla pesquisa — direciona-se para uma dupla
auséncia do Sistema Educacional brasileiro. Na dimensao ex-
terna, nenhum dos outros setores da vida social faz da LDB
um instrumento para seu desenvolvimento setorial. Sistemas
de Transporte, Seguranga Publica, Satde, Comunicagao, In-
dustria e Comércio etc. sao regulados por diretrizes absurda-
mente distantes das pautas formativas do sistema educacional.
Os tais “mecanismos originais”, anteriormente indicados para
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generalizagao desta Lei, sao absolutamente ignorados por ou-
tros setores. Com excegao do Meio Ambiente, o didlogo regu-
lar com a Educagao formal é insignificante.

A segunda auséncia, interna ao sistema, diz respeito dire-
tamente ao campo da Educagao Patrimonial. A regulagao do sis-
tema, tecnicamente fechado e debilitado, niao permite a apren-

dizagem nas préticas de educagio sem escola (informais ou nao
formais). Isto significa que a maior parte da vivéncia de criangas
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e jovens — s para mencionar a escola bésica regular — permane-
ce desconectada de toda sua experiéncia escolar. Ou reduzida
a um rol de justificativas para “explicar o mau desempenho” do
aluno em sala de aula. Por exemplo: o trabalho infantil vem sen-
do cada vez mais condenado por todos os discursos midiaticos
como um mal a ser extirpado da sociedade contemporanea. Mas
nao hd um s6 “homem de sucesso’, nas diversas esferas sociais,
que nao se orgulhe de ter comegado a trabalhar cedo e, por isso,
ter conhecido o sucesso. Mais uma incongruéncia ou simples si-
nal de que a efetiva educagao nao se materializa em titulos? Uma
educagao patrimonial, em suas estratégias subversivas, demons-
tra que as duas respostas sao validas.

O “patrimoénio” requerido, nesse processo geoeducacio-
nal, ndo é um bem material seletivo. Este sé serve as elites hege-
monicas. E um valor comunicacional, geograficamente expresso
na complexidade do ambiente cotidiano. Est4 tanto nos arredo-
res da escola quanto nas interagoes dos educando com o mundo.
Trata-se de um patrimoénio necessariamente imaterial, capaz de
coligar as representagdes da tradi¢io pré-moderna (os saberes)
e a criagdo do devir (a imaginagio). Portanto, a questio que se
coloca para o desafio escolar de uma Educagao Patrimonial con-
sistente e geograficamente comprometida é: “Que saberes ima-
gindveis utilizar, aqui e agora, na pratica de transformadora do
Mundo 14 fora?”

A construgao da resposta para a indagagao é o mais educa-
tivo dos processos que o que a geografia ensinada pode oferecer.
Posto que é essa construgao, vivenciada pelos grupos, organi-
zagOes e movimentos de cultura popular a for¢a motriz de con-
solidagao dos mais auténticos ambientes patrimoniais da nossa
sociedade. Por isso, o Carnaval brasileiro, como reinvengao das
folias mundiais, promoveu a constitui¢ao de um espago peda-
gbgico marginal e alternativo, ainda pouco explorado na com-
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preensao das incongruéncias no sistema educacional: a Escola
de Samba. Essa forma de agremiagao comunitaria, desenvolvida
a partir da implantagdo carnaval popular (QUEIROZ, 1999) e
das inversdes simbélicas de gestio do poder social (DA MAT-
TA, 1990), expressa um modelo de educagio patrimonial quase
inexplorado em nosso sistema de ensino. E por que essa barreira
aparentemente intransponivel, mesmo quando agremiagdes de
outro tipo apontam caminhos? Por que o sistema educacional
nao consegue ler o cddigo educativo da sociedade em sua diver-
sidade. Quer apenas impor um modelo dogmitico ou religioso;
acessivel apenas a poucos, desarticulado e individualista. A es-
colarizagio, comumente, forma “deuses” (os especialistas) para
conduzir o destino de uma massa de pobres mortais. Ja movi-
mentos como a escola de samba ridiculariza esse processo e da
o troco.

O cariter pedagégico da escola de samba se desdobra em
multiplos processos que se inter-relacionam e se combinam
representando uma oportunidade formidavel de formacio
das classes populares, as quais, muitas vezes nao tem acesso
a outros espacos educativos [...] (elas) indicam que existe
na sociedade uma energia de dimensdes politico — pedago-
gicas que possibilita as classes populares educarem-se entre
si nas relagdes, tornarem-se conscientes, viverem conflitos
e contradi¢des e construirem cultura. O objetivo que con-
grega este universo e o desfile, o rito carnavalesco principal.
Este exprime as relagoes sociais que o engendram e geram
as estruturas necessarias a sua realizagdo, como as instan-
cias organizativas da escola de samba. Uma das formas de
ensinamento é a pedagogia da agao social. Este aspecto de-
senvolve-se sobre dois eixos: viver em comunidade e rela-
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cionar-se com o “exterior”. O aprendizado gesta-se com o
igual e com o diferente, nos pequenos grupos e no coletivo.
(TRAMONTE, 2001, p. 153).
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A pesquisadora Cristiana Tramonte abre, nessa passagem,
o caminho para que a festa carnavalesca demonstre o dialdgico
processo que falta a escola formal: (des) construir deuses para
forjar uma multidao de homens e mulheres infinitamente cria-
tivos. Internamente, no convivio entre os iguais; externamente,
na pratica turistica dos intercimbios sociais. Neste sentido, a
agremiagao carnavalesca, enquanto forga de resisténcia cultural,
pode até fantasiar a criagao de deuses. Mas opera, de fato, a rea-
lizagao de seres humanos integrais e contextualizados. Esse é o
patrimoénio universal mais valioso e menos cultuado. Isto porque,
até mesmo no mundo do samba, a for¢a reprodutiva das hierar-
quias e desigualdades faz parecer que certos carnavais e certas
escolas de samba sejam “muito mais importantes” que todas as
outras. Tratar-se-4 desse aspecto aprofundando a manutengao
do viés religioso que contamina, nao sé o espirito cientifico, mas
toda a espacialidade cultural contemporénea.

3.4 Santuarios Profanos: Variados Patrimonios em Busca de
Turistificacao

Turismo e Patriménio sao dimensdes latentes da moder-
nidade dos lugares, embora nio constituiam necessidades ur-
gentes no computo das prioridades sociais. Sabe-se que, diante
do universo de problemas tipicos do subdesenvolvimento, tais
dimensoes acabam condenadas como “um luxo”; um valor para
poucos. A sindrome dos enquadramentos imediatos faz dos
dois campos discutidos até aqui alvos faceis para o desprezo
politico. E muito comum ver professores — para falar de uma
categoria bastante diversificada — tachando o turismo e o pa-
trimonio de “privilégio” para poucos. Uma espécie de setor da
cultura ilustrada; distante e oposta as culturas massivas e / ou
populares (MORIN, 2003).
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O que mais interessa, entretanto, é observar a conver-
géncia dos dois campos em uma mesma prética cultural, cada
vez mais disseminada, na légica de descentralizagao da Cul-
tura de massas. Pratica essa que perpetua uma religiosidade
absolutamente ambigua. Tanto perante as bases religiosas ins-
titucionais que lhe ddo origem (no caso o Catolicismo) quanto
na capacidade de perpetuar ritos devocionais nas esferas mais
laicas da vida social.

A construcao de valores (positivos e negativos) na co-
municagao espacial contemporanea estabeleceu um “natural”
privilégio para a arquitetura sagrada dos templos cristaos.
Nas paisagens interioranas das diversas regioes brasileiras e
cearenses, a identificacdo habitual da localidade da-se pelo
registro imagético da praga da matriz e seus arredores. Algo
semelhante se desdobra na caracterizagao tanto de distri-
tos mais distantes da sede municipal quanto nos bairros da
grande Fortaleza. Neste processo é que se reconhece a ne-
cessidade de investigagao sistemdtica de uma “geografia dos
santudrios” como instrumento teérico de compreensao das
dinadmicas do simbélico no espago; especialmente no espago
metropolitano, lugar onde a cultura religiosa mais proporcio-
na intera¢des e novidades.

Pode-se discutir a for¢a da religiosidade sob um prisma
exclusivo da resisténcia cultural, considerando o conceito de
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“resisténcia” como preserva¢iao de costumes arcaicos. Para
tanto, tem-se a requisi¢ao do termo santudrio coligado ao
adjetivo tradicional na defini¢ao dos equipamentos catélicos
— e algumas vezes até de outras confissoes religiosas — que
se transformaram em icones turisticos. O territdrio cearense
demonstra sua fertilidade em exibir a for¢a devocional de seu

povo; nao so6 pelo elevado indice de catdlicos na comparagao
dos estados brasileiros.
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Em um sintético artigo para a Revista de Estudos da Reli-
gido, o pesquisador Alberto Antoniazzi afirma ser esperado que
nos estados nordestinos do semidrido, onde a pobreza e a de-
pendéncia perpetuam as estruturas tradicionais, o catolicismo
mantenha tamanha relevancia percentual. Sao catélicos, se-
gundo o Censo do Instituto Brasileiro de Geografia e Estatisti-
ca (IBGE) de 2000, 91,4 % dos piauienses, 84,6% dos cearen-
ses e 81,7 % dos potiguares, frente a 57% dos fluminenses e a
média brasileira na faixa dos 76%. O autor lembra, entretan-
to, que o “imperativo herético” - expressao cunhada por Peter
Berger para indicar a escolha religiosa que o fenémeno da ur-
banizagao acelerada proporcionava — deve forgar significativas
mudangas para a cultura religiosa brasileira e nordestina nos
proximos anos.

Isso ajuda a explicar a grande mobilizagao da institui-
Gao catolica nas diversas regioes do pais, com a promogao de
eventos que retroalimentem os santudrios tradicionais e con-
solidem espagos nao religiosos centros massivos de espetacu-
los da fé catélica. A vinda do Papa Bento XIV ao pais (maio
de 2007) e a Campanha da Fraternidade da Confederagio
Nacional dos Bispos do Brasil (CNBB), enfatizando povos
amazOnicos e sua territorialidade, sio exemplos relevantes.
Seguem, é verdade, uma tendéncia ja explorada, faz décadas,
pelas Igrejas e organizagoes Protestantes e Pentecostais, no
Brasil e em outros paises.
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Foto 1 - Show-missa “Queremos Deus” no Estddio Castelao, em For-
taleza-CE

O registro fotografico — efetuado pelo autor — denota um
espetdculo massivo de fé e festa proporcionado pelo aniversd-
rio da Renovagao Catdlica Carismética, comemorando seus 40
anos de existéncia, junto a Arquidiocese de Fortaleza. Foi am-
plamente divulgado pelos meios de imprensa (escrita e eletroni-
ca), nessa que é a 42 maior cidade brasileira em populagio. Nio
se tratava, contudo de um evento “artificial”, no sentido de um
acontecimento estranho aos hébitos catdlicos contemporaneos.

COLECAO ESTUDOS GEOGRAFICOS

Tratava-se, isto sim, de evidenciar a for¢a adaptativa das prati-
cas devocionais pré-modernas na reconstitui¢do de um equipa-
mento profano — um estadio de futebol — constitui¢ao de um
megaevento religioso. Portanto, um santudrio ritual; sagrado,
no momento de culto, sem deixar de ser profano, por sua capa-
cidade de modelar religiosamente, o que “nada” tem a ver com

religiao em principio.
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Retornando ao desafio central deste ensaio, pode-se in-
dagar: Por que o catolicismo tem imensa facilidade de conciliar
as praticas turisticas e patrimoniais, inclusive em espagos pro-
fanos, e o sistema educacional brasileiro nao proporciona uma
agao sequer semelhante? Relacionaram-se aqui, algumas respos-
tas que mereceriam sistemadtica investigagao:

a) A tnica atividade do sistema educacional capaz de om-
brear os espetdculos de fé e festa do cristianismo hege-
monico seriam os megashows de musica pop, forjados
pelos veiculos de comunicagao, mas quase incomuni-
cdveis com a escola formal.

b) A arquitetura das escolas publicas, nos diversos bairros
e povoados brasileiros, permanece indicando um valor
negativo (profano) na paisagem local. Faz lembrar a fra-
gilidade do Estado, diante das comunidades. Ao passo
que o mais rustico dos templos cristaos ¢é imediata-
mente considerado em sua positividade sagrada.

c) A identidade nominal de cada paréquia traz em desta-
que a filiagao mitica de uma figura santificada do cato-
licismo, forjando um equilibrio sistémico entre as di-
mensoes locais e globais da igreja. As escolas da rede
publica — via democratizagao retdrica do ensino — per-
dem sistematicamente essa diferenciagao e o equilibrio
que ela proporcionaria.

Na confluéncia dessas trés respostas pode-se afirmar:
a incorporagdo de processos rituais (de ampla participagio
comunitdria e simbélica) a educagio contemporanea abriria
espaco para a transformacao das escolas em verdadeiros san-
tudrios profanos. A nao materializagao desse processo — com
uma politica agressiva e onerosa de solugdes generalistas, in-
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clusiva no ensino disciplinar de Geografia — em contrapar-
tida, apenas prorroga a incompatibilidade da escola como
vetor de desenvolvimento social. A quase totalidade das me-
todologias propostas permanece investindo nos instrumen-
tos didaticos internos.

E ai que a educagao patrimonial rompe com os muros tec-
nicistas da escola, para encontrar 14 fora (nos seus arredores e
nos lugares distantes concomitantemente) os caminhos de sua
turistificagao.

A reforma das mentalidades no ensino formal demanda,
urgentemente, o encontro do informal. Encontro da “formalida-
de ritual” que, diante da racionalidade mundana, contém uma
informalidade de saberes dando sentido as agdes. A dramética e
perversa situagao vivida pela esmagadora maioria de profissio-
nais das redes municipais, estaduais e particulares de ensino é
ndo proporcionar sentido aos contetidos ensinados. As matérias
escolares indicam apenas um caminho (fechado e 4rido): aces-
sar o vestibular das universidades ou dos concursos publicos.
Até uma geragao passada — década de 80 do séc. XX — estudar
sinalizava ascensao ao emprego intelectual e ampliag¢ao da ren-
da. Hoje isso desapareceu. Tudo depende do esforco e da sorte
dos individuos em vender sua imagem. E a pergunta das novas
geragoes, frente ao caos, ganha densidade profética e apocalip-
tica: estudar para qué? Para continuar estudando... quer dizer...
para a morte!?

E no enfrentamento dramatico dessas inoperancias que
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a religiosidade (catélica ou carnavalesca) sugere a estratégia
de expansiao dos santudrios profanos e sua légica patrimonial.
Nio como uma coletinea de bens simbdlicos, monumentais e
tangiveis, a servigo da elitista estagnagao de roteiros fixos. Mas

como uma profusdo de valores capazes de re-orientar a percep-
¢ao cotidiana em os olhares turisticos; e estes, no exercicio de
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um ver geoeducativo, transformador da cidade e dos lugares em
material didatico concreto. Menos por seus equipamentos per-
manentes — dado que a Fortaleza “nio bela” e “ndo turistica” (no
sentido convencional) continua surpreendentemente repulsiva
e funcional. Muito mais pelos sus fluxos de vitalidade, contin-
géncia e acontecimentos. Aquela excegao que Edgar Morin se
referia hd mais de 30 anos ter-se tornado o maior desafio da ci-
éncia complexa. Dos acontecimentos extraordindrios nascem os
ritos. Por isso é preciso fazer da educagao patrimonial um rito de
turistificagao, a fim de que nossos educandos exercitem o olhar
do outro para ressignificar seus novos e velhos espagos.

3.5 Finalizacdo para Considerar a Escola - Santuario e suas Rivais

Uma reflexao na forma de ensaio cientifico nao se obri-
ga ao didlogo com o empirico. Parte do pressuposto de que a
pratica do Turismo, como didatica da Educagao Patrimonial, no
ensino disciplinar e transversal da Geografia, pode ser feita; in-
dependentemente de estar sendo feita de fato. Isso nao significa
descomprometimento com a avaliagao do processo; indica sim
vinculo com a necessidade de fundamentagio tedrica, a0 menos
nesse momento. Até meados do séc. XX, a historia da ciéncia
moderna consistiu em responder o que as religides e as artes nao
respondiam. Ambos os saberes ouviram o recado e se municia-
ram de conhecimentos cientificos para dinamizar suas agoes.
A escola brasileira, entretanto, sacramentou tardiamente essa
conquista cientifica, quando deveria dialogar em sintonia com
uma revolugdo geografica em curso: a urbanizagao da socieda-
de. Tanto a religiosidade popular quanto os entretenimentos da
cultura de massas tem respeitado esse didlogo, de maneira mais
promissora. Vide os sucessivos projetos artisticos e eclesiais que
veiculam maior produtividade em suas agoes.
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Na democratizagao escolar a resultante foi o siléncio ou a
omissio. Por extensao deu-se o nascimento das duas filhas diletas
da senhora Urbanizagao Acelerada: consumista e arrogante Quali-
dade de Vida e a perversa e onipresente Violéncia Urbana. Tratam-
se de duas sedutoras irmas, filhas do mesmo modelo de gestao
econdmica e desenvolvimentista dos espagos, sem consulta nem
critério contextual. A primeira — a Qualidade de Vida — atrai como
uma Sereia; quando se avanga para alcanga-la percebe-se que os
critérios se distanciaram. Uma familia de 6 pessoas, quatro me-
nores, com geladeira, antena parabdlica, cartao de crédito e carro
usado é um exemplo dessa sedugao. Se eles ndo conseguirem um
forno micro-ondas ou um computador, nao terao “qualidade de
vida” J4 a segunda aparece como se fosse um fantasma, com dons
de multiplicagao. Vem nos conflitos internos, no convivio social,
na agitacao tumultuada das ruas e servigos, nos espagos de lazer ou
pelo discurso do noticiario. Agride e faz agredir. Ocupa mentalida-
de e comportamentos; nos fecha em territérios do apartheid social
(condominios, shoppings, bancos, hotéis de lazer). L4 dentro é
ficar na companhia da primeira irma. Cansar, reagir ou desobede-
cer é ser convidado ao amparo maldito da segunda irma. A escolha
da sobrevivéncia é brincar de pega-pega com as duas. E enquanto
uma nao se apropria de vez de nosso bom senso, pode-se pensar
alternativas e discutir possibilidades originais de fazer outros filhos
dessa Mae urbanizagdo reivindicarem seu espago nesse jogo.

Mesmo diante da leitura metaférica, pode-se finalizar afir-
mando que a construgio planejada de futuros planos de traba-
lho (e didlogo) seja um processo difuso. Nessas futuras escolas-
santudrio, a abertura turistica por uma educagao patrimonial,
nao passa de uma filha recém-nascida também da mesma mae
terrivel, a urbanizagao. Trabalhemos, portanto, para que os edu-
cadores (em geral) e os professores de geografia (em particular)
consigam 0s meios (a imaginagao geografica mais original) para
crid-la de forma efetiva e graciosa.

COLECAO ESTUDOS GEOGRAFICOS
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SENTIDO DA ALTERIDADE E IDENTIDADE:
A AUDICAO

Travessias da Aula em Campo na Geografia Escolar:
A necessidade convertida para além da fabula

Christian Dennys Monteiro de Oliveira
Raimundo Jucier Sousa de Assis

Um ponto de partida é exatamente a possibilidade de criar as coi-
sas do inicio e ndo temer chegar nos lugares inatingiveis.”

Para Pensar um Tema, Manoel Fernandes

4.1 Algumas “Palavras” nos Levam ao Inicio...

O bojo da discussao aqui proposta forma um conjunto
multifacetado de temas aparentemente dispares: Educagao For-
mal (escolar) e Cotidiana (que produzimos e somos produzi-
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dos), Educacio Geogréfica e o Espaco Geogréfico, Aula em
Campo e Barreiras (que podem ser méveis) do Mundo Capita-
lista. Acreditamos ser estes temas desafiantes para nos, professo-
res, que buscamos elucidar e romper com préticas pedagégicas
engessadas nas salas e dormentes em relagao a transformagao
das praticas socioespaciais dos estudantes frente a realidade da
vida social.

Mesmo compreendendo que hoje grande parte da socie-
dade moderna mundial vive e acredita na “verdade” das coisas
construidas e ditas “novas’, repentinas e mirabolantes. Admiti-
mos, desde j4, nao trazermos nada de novo, nenhuma surpresa
e nenhuma solugao imediata para problemas que acreditamos ja
serem “coisas velhas” no ensino de Geografia.

Para escrevermos e opinarmos sobre a Aula em Campo na
Geografia Escolar fez-se necessério voltarmos a alguns proble-
mas de raiz: como a serventia da geografia, o conceito de Aula e
os papéis/relagoes que alunos e professores podem assumir. E sao
por essas raizes, juntamente com as influéncias de autores como
— Thralls (1967), Monteiro e Oliveira (1988), Pontuschka
(2004), Cavente (1998) e Oliveira (2006) — que arriscamos fa-
zer algumas consideragoes.

O que se tenta escrever neste texto é uma discussao que,
fragmentada e articulada em trés momentos, busca compreen-
der: as possiveis diferenciagoes entre o Trabalho de Campo e
a Aula em Campo; os diferentes papéis e questoes tedricas que
apresentam cada proposta para essa atividade externa a sala de
aula; e as preocupagdes com o ensino de geografia, a vida exter-
na (fora) da educagio formal e os contatos que os alunos tém
com as paisagens pelo senso comum do cotidiano capitalista.

Dando em seu bojo armas para que os estudantes venham
se defender e problematizar suas préticas no fazer e ser (re) feito
do / pelo espago, nosso cardter mais secreto estd em elucidar que
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“ser moderno ¢é sentir-se compelido a enfrentar-se essas forgas, a
lutar para mudar o seu mundo transformando-o em nosso mun-
do” (BERMAN, 2007, p. 23). Buscamos, assim, (re) apresentar
ideias que possam contribuir para a constru¢ao de olhares/pra-
ticas escolares para além da modernidade.

4.2 Trabalho de Campo e Aula em Campo: Provocagées para uma
Reflexao

A Aula em Campo em nossa compreensao nao é sindnimo
de Trabalho de Campo, porém, a primeira s6 se torna possivel
de realizagao devido ao segundo. Pois esta é uma etapa obriga-
toria do(s) professor(es) para que exista uma Aula em Campo.
Visitar o local, buscar dados e construir tabulagdes para analises
prévias, realizar um esbogo de constru¢ao de um percurso a ser
seguido, fazer contatos iniciais com os diversos nodos a ser esco-
lhidos para a Aula, montar um banco fotografico e documentar
algumas entrevistas, problematizar ja algumas dificuldades que
possam vir a acontecer no realizar da aula no recorte escolhido,
referir o material discente necessdrio para a realizagao da aula,
tudo isso faz parte do dito trabalho de Campo (investigagio)
que acreditamos ser de fundamental importincia para obter o
potencial pedagégico da Aula em Campo. E nesse momento que
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teremos uma primeira, segunda e terceira etc, racionaliza¢ao da-
quilo que podera vir a ser construido na Aula. O Trabalho de
Campo pode (deve) contar com a participagdo de alunos na ela-
boragao, escolhas e, assim, leituras gerais da espacialidade a ser
estudada. Muitas vezes pode ser ele a realizagdo de um projeto
interdisciplinar na escola. Deve o Trabalho de Campo ser cons-

truido nesse movimento entre professores e alunos, entre a sala
e o cotidiano, entre a biblioteca e a sala de multimidia da escola
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e os arquivos publicos, constando, assim, como o primeiro mo-
mento da Aula em Campo.

A Aula em Campo é uma atividade extrassala/escola
que envolve, concomitantemente, contetdos escolares, cien-
tificos (ou nio) e sociais com a mobilidade espacial; reali-
dade social e seu complexo amalgamado material e imaterial
de tradigées / novidades. E um movimento que tende eluci-
dar sensa¢oes de “estranheza’, “identidade”, “feiura”, “beleza’,
“sentimento” e até “rebeldia” do que é observado, entrevis-
tado, fotografado e percorrido. E ainda temos a certeza que
essa aula nao gera apenas isso. Eis alguns descaminhos anti-
gos, dificeis, porém, de ser corrigidos.

Instiga a Aula em Campo, antes de tudo, compreender as
diferenciagdes entre as paisagens dos livros didaticos e as paisa-
gens vivenciadas in loco, estas movidas e vivificadas pela relagao
dos alunos com as configuragoes 6ticas apreciadas sem recortes,
vistas juntamente com os movimentos das relagoes sociais, seus
diferentes tipos de dominio/uso e seu entorno, a combinagao de
objetos naturais e artificiais — um instante da relagao sociedade-
espago — num verdadeiro conjunto de coisas.

Partimos aqui do entender que a Aula em Campo pode
despertar os alunos do sono/descontrole eterno da sala de aula
fatigante, simpléria, decoreba e ainda longe de estar conectada
com a realidade, a nao ser pela fantasia. Essa compreensao que
fazemos sobre a Aula em Campo estd armada pela certeza de
entendermos o espago/espacialidades como formas em movi-
mento que sao carregados de potenciais pedagdgicos que po-
dem (devem) ser elucidados ao estudante pela escola, e aqui nos
referimos a geografia. Nao se trata de uma substitui¢ao da sala
pela “rua’, mas uma ligagdo movimentada do que é reproduzido
pelo aluno - nas diversas escalas do particular - com o processo
mundializado que o orienta a condigao de agir no espago de di-
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ferentes maneiras, ajudando a Aula de tal modo a fazé-lo sentir e
(re)agir sobre o seu préprio produto e além dele.

Grande parte dos estudantes do ensino basico traz algu-
mas ‘verdades’ prontas. Estas sao frutos de explica¢des gerados
pela religiao, pela midia e pelos ‘mitos” do senso comum que
absorvemos como verdadeiros no cotidiano. Dessa forma, uma
educagao que se diga geografica na Aula em Campo, deve vir
a propiciar uma compreensao de instante de mundo através do
particular, facilitando nessas discussoes uma capacidade de apre-
ensao e um pré-entendimento sobre a totalidade que envolve as
totais combinagoes — econdmica, politica, cultural, religiosa, ar-
tistica e cientifica — das préticas sociais no (re) produzir/fazer
do espago enquanto necessidade da continuidade vital, isso sem
fugir das discussdes do mundo capitalista e sua (re) produgio de
(re)codificagdo dessa realidade em segregacdo. O aluno vive co-
tidianamente um movimento restrito a rua, ao bairro ou a pon-
tos da cidade, formando isso uma figura espacial geométrica de
onde ele retira parte de suas verdades.

A Aula em Campo é uma aula que nao tem como ser separa-
da da sensagao de lazer e ansiedade, de angustias e novidades, po-
rém, é aula, e por isso os docentes e discentes devem se preocupar
com o objetivo de estar em “campo’, com as etapas que o constro-
em como pedagogico e o legitimam como processo de formagao
humana dos alunos e dos proprios professores na escola. A Aula
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em Campo nao é um simples passeio, um dia de 6cio fora da esco-
la, 0o momento de alivio e brincadeiras, um caminhar para relaxar
as mentes “baguncadas” das criangas e jovens do mundo moder-
no. Mesmo que se tenha construido e concebido isso na escola.
Sobre a “Aula’, Sousa Neto (2001) aponta: “A aula é pro-
cesso e nao produto; nao é atividade com finalidade plenamen-

te determinada, ainda que tenha um objetivo.” (p. 115) “A
aula, toda ela, todas elas, deve ser um ato de amor, uma dan-
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¢a” (p. 119). E uma atividade que deve ter em sua esséncia o
processo metamorfoseante do trabalho intelectual no (re) fazer
do professor e do aluno, ja que ela é feita por ambos. (SOUSA
NETO, 2001, p. 31).

Nessa esteira, a Aula em Campo deve dangar no ritmo da
relagdo de saberes problematizados na escola (livros didéticos,
projetos, aula formal e trabalho de Campo) e agora movimenta-
dos na realidade “viva’, ela é esse proprio movimento. A escolae
as forma pedagogicas de trabalharmos com os alunos a partir dos
livros didaticos, nem sempre contemplarao o que iremos ver no
campo. Eis a necessidade do Trabalho de Campo para tapar esse
fosso. A ida ao campo sem o processo de contato/sensibilizagao
por uma pesquisa anterior pode provocar aos alunos uma estra-
nheza com o real sensivel, podendo levar a classificarem aquilo
que viram em sala quase como uma fic¢do, uma fantasia do real
“apregada” em livros com fotos de outras regides. Os livros di-
daticos produzem, sem duvida alguma, a teoria capitalista em
quadrinhos, acabam esses sendo muitas vezes legitimados pela
péssima formacgao de muitos professores e pela ideologia de que
ser professor qualquer um consegue, basta ‘mandar’ os alunos
abrirem na “pagina 45” para ler um ‘novo’ texto.

Sobre a valorizagao e serventia da Aula em Campo e
suas relagoes envolvente entre “o dentro e o fora” da sala, Sil-
va argumenta:

A aula de[em] campo deve vir a complementar os contetidos
tratados em sala de aula, motiva ela o aprendizado, aprofun-
dando o interesse pela pesquisa e favorecendo maior rela-
cionamento entre alunos, entre alunos e professores, entre a
escola e a realidade em estudo. Além disso, propicia avaliar a
participacio do aluno naleitura da realidade desenvolvendo o
senso critico, atitudes de responsabilidades e consciéncia do
mundo em que vivem. (SILVA, 2006, p. 12)
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Compreendemos que a Aula em Campo atrelada ao ensi-
no de geografia possa vir a contribuir intimamente na sele¢ao de
conteudos a serem trabalhados em sala, propiciando esses con-
tedos uma serventia para a vida dos estudantes no que diz res-
peito a suas praticas sociais, a sua problematizagao de natureza
e sociedade e seus ininterruptos movimentos na produgao das
espacialidades e mundo. Construir praticas para a vida ¢é talvez
seu maior objetivo, praticas que nao devem nunca se assumir
enquanto um mero carater de utilitarismo imediato-passageiro
e muito menos fugir da possibilidade de construgoes de tteis
utopias por cada um para as necessidades humanas totais. De-
vemos construir um estudante que compreenda a (re)produgio
do espaco, para que assim ela possa manifestar sua apropriagao.

Buscar, dessa forma, uma sele¢ao dos “entulhos” estudados
nas salas e retird-los para construirmos novas praticas escolares
— na relagio aluno-professor na escola e fora dela - é também
um desafio a ser enfrentados por nés professores de geografia.
Seria a organizagao da escola em disciplina o grande enclave
para essas mudangas? Nao sabemos! Entendemos, como supe-
ragao para esse momento, que o planejamento dos contetidos
deve estar densamente relacionado com um planejamento do
calendério referente as Aulas em Campo. Torna-se impossivel
de aceitagao na atualidade falar de um ensino de geografia sem
o papel do trabalho dos alunos e professores em campo na sua
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formagao. Pois as Aulas em Campo buscarao sempre a reflexao
e as possiveis quebras dos assuntos trabalhados (ou que possam
vir a ser) em salas.

E preciso ainda frisar que a Aula fora da escola sempre deve
estar aberta para o desconstruir tipico do impossivel de ser pla-
nejado, o que chamamos aqui de imprevisivel educacional. Este,
entendido como reflexdes, incOmodos, estranhezas, barreiras e

experiéncias peculiares de cada aluno e que devemos passar a
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analisar enquanto suporte para as interrogagoes das diferencia-
¢oOes de interpretagdes espaciais que acabam por mover os estu-
dantes em suas préticas no lugar do/no mundo.

A Aula em Campo contempla a possibilidade de come-
carmos (ou continuarmos para alguns) a desmascararmos
aquilo que as vezes sozinhos e sem objetivos nao conseguimos
se quer enxergar. Ela nos possibilita a retirada de parte da sujei-
ra que existe na casca de nossos olhos. E como se estivéssemos
em um grande escuro num tinel fechado com uma longinqua
fissura, sendo a Aula essa pequena claridade que adentra por
essa fenda.

As discussoes sobre essa atividade pedagégica no en-
sino de geografia nao nascem aqui nesse trabalho, tem uma
histéria bem mais antiga que a propria geografia escolar em
si, porém, é a partir de meados da década de 1950, com al-
gumas das tradugoes e produgoes académicas para o ensino
de geografia no Brasil, que faremos um breve comentario e
algumas contribuigoes.

4.3 Entre Excursoes, Visitas, Estudo do Meio e Turismo Geoeducativo

Pensar atividade extra-sala, no que se refere ao ensino de
geografia, nao parece ser nenhuma novidade. O que se tem per-
cebido com as leituras realizadas sao as preocupagoes baseadas,
principalmente, com as mudangas de propostas e fundamenta-
¢oes dessa atividade. Os diferentes olhares e o préprio enten-
dimento do que essa atividade deve propiciar para os alunos
e professores, nos instigaram a discutir alguns autores, que in-
fluenciados por diferentes fundamentagoes filosoficas e meto-
dologicas levaram a construir ou apoiar tais linhas e objetivos
que devem ser atingidos na Aula em Campo.
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4.3.1 Pensando as excursoes

A autoranorte-americana Zoe A. Thralls escreve, em 1967,
o livro didatico intitulado O Ensino de Geografia que sera tradu-
zido no mesmo ano para o Brasil pela Dalilla C. Sperb, sendo os
direitos autorais exclusivos da Editora Globo.

Sobre a Aula em Campo a autora propde as intituladas Ex-
cursdes na comunidade, com o objetivo de propiciar a leitura da
paisagem local. Seria essa uma experiéncia direta de aprendizagem
do aluno pela observagao, dando a ele a curiosidade para compre-
ender que relagdo a sociedade tem com o ambiente, estimulando
o espirito de pesquisa e exploragao por ele, contribuindo para que
o aluno possa visualizar os aspectos das paisagens em outras dreas,
inter-relacionando a paisagem local com outros pontos do local,
da cidade, do campo, do Estado-Nagao e do Mundo.

Para Thralls (1967), faz-se necessario que os estudantes pos-
sam transformar o que leem na sala em compreensoes empiricas.

Essa falta de habilidade da crianca em transformar os simbo-
los da palavra em imagens ou conceitos parece originar-se, em
parte, do ambiente restrito e da falta de contato significativo
com o ambiente. (p. 126).

Dando continuidade, Thralls, argumenta que:

Muitos professores nao compreendem que o ambiente das crian-
¢as é restrito. Isto acontece tanto a crianga da cidade como a do
campo. Muitas criangas da cidade nunca foram além de poucos
quarteirdes de suas casas. Nunca viram um aeroporto, depdsito
ou trem, ou uma plantagao de milho ou de trigo. Nao conhe-
cem a atividade de arar, cultivar ou colher. Sabem, certamente,
pronunciar as palavras com desembarago, mas atras das palavras
ndo existem conceitos reais. A viagem ou a excursio, tanto na
cidade como no campo, alarga a experiéncia da crianga e ajuda-a
na construco de significado. (THRALLS, 1967, p. 126)

COLECAO ESTUDOS GEOGRAFICOS
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Entendemos que a autora valoriza a observagao/visuali-
Zagao em campo como ponto principal para que as discussoes
dos textos lidos e imagens observadas em sala possam levar a
estabelecer uma relagao entre aquilo que leem e visualizam e o
que possa ser experimentado na comunidade. A Excursdo tem
esse recorde local, coloca em relacao o aluno e o meio circun-
dante da escola, observando suas paisagens, buscando entender
que problemas existem nela e as construgdes feitas pelo homem
sobre algum tipo de relevo. Para a Thralls (1967) “a extensdo do
estudo da comunidade local quanto as suas relagdes nacionais e
internacionais depende da maturidade do grupo.” (p. 127)

A autora fragmenta e articula a organizagao de uma Ex-
cursdo, em cinco etapas: I) Preparar-se a si mesmo (andlise do
professor sobre a excursao escolhida, a maturidade do grupo
e o objetivo a ser estudado); II) Preparo pessoal do professor
(estudo pelo professor dos aspectos naturais e culturais a ser
observados nos roteiros, investigacio de quem vai receber os
alunos nos locais visitados, elaboracao do mapa com o percur-
so, material necessario para ser levado pelos alunos e tempo da
Excursio); III) Preparo da classe (treinamento da observagio
para a Excursao com a discussao do objetivo, os enclaves que a
atividade pode gerar e avaliagdo do roteiro feita pelo professor);
IV) Diregao da Excursio pelo professor (controle permanente,
porém, sem criagoes de problemas insignificantes e deve man-
ter contato constantemente com todo o grupo); e V) Atividades
Pés-Excursio (elaboragio do sumdrio para o relatdrio escrito, a
para a autora pode servir para a elaboragao de um programa de
auditdrio, apresentagao no radio e televisao, um folheto ou arti-
go de jornal, momento da avaliagio da turma e do professor).

A autora poe em questdo ainda a necessidade de traba-
lharmos com as técnicas de cartografia e os dados em sala de
aula, para que as leituras feitas nas excursdes possam ser mais
esclarecedoras do que as interpretagdes das tabelas, cartas etc.
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4.3.2 A Pratica das visitas

Didadticas dos Estudos Sociais, de Maria Helena Cozzolino
de Oliveira e Ieda da Silva Monteiro, produzido em 1988, é um
dos escritos que contribuem para se refletir acerca das atividades
extrassalas no que se refere ao ensino de geografia. Cabe aqui fri-
sar que 0 momento no qual ocorre a produgao bibliografica veri-
fica-se um atrelamento da disciplina de Geografia a disciplina de
Histdria na chamada disciplina de Estudos Sociais.

Monteiro e Oliveira (1988) trabalham com as Visitas
como atividades extraclasses que estao relacionadas ao ensino
de Geografia e Historia. As autoras citam outras contribuigoes
além das ja levantadas por Thralls (1967). Para elas, as visitas
também proporcionam aos alunos ter diferentes hébitos e ati-
tudes de comportamentos em diferentes ambientes, oferecendo
as possibilidades de descobrimento de novos valores e novas relagoes,
enriquecendo e ampliando suas experiéncias.

Compreendemos que as autoras trazem o termo Visita
como uma Aula em Campo que possa vir a acontecer na comu-
nidade e além dessa. A atividade podera destinar-se a uma em-
presa ou a algum érgdo governamental. O que apresenta mesmo
nas entrelinhas o deslocamento por meios de transporte e um
afastamento da realidade do aluno e da comunidade escolar.

Para as autoras, a escola corre o risco de construir para os

COLECAO ESTUDOS GEOGRAFICOS

alunos uma muralha de isolamento que os separam das realida-
des concretas e da labuta humana.

As visitas rompem essa muralha de isolamento e lhes permi-
tem observar e sentir essas realidades, para as quais se prepa-
ram pela disciplina e pelo estudo, ampliando sensivelmente o

raio de seus conhecimentos e de sua experiéncia. Constituem,
portanto, um ingrediente indispensavel na formagao das no-
vas geragdes. (MONTEIRO; OLIVEIRA, 1988, p. S1)
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A preocupagao das autoras ¢, sem duvida, “rasgar” os mu-
ros de “reclusao” do aluno, isto ¢, a sala de aula, esta muitas vezes
concebida como responsavel por toda a aprendizagem do co-
nhecimento. O impeto estd em alertar para os alunos que se faz
necessario treinar os olhares sobre as diversas paisagens, descre-
vendo-as na constru¢ao de um relatério que servira como avalia-
¢ao e andlise do que foi discutido em sala, tornando-se comple-
mento do que se foi estudado. (MONTEIRO; OLIVEIRA, 1988.)

Nota-se nessa bibliografia que o olhar aparente da realida-
de a partir das visitas servird para que cada aluno construa sua
liberdade de pensar ao atentar nos livros didéticos e no cotidia-
no. A observagao servird, para as autoras, como uma atividade
de sistematizagao e contato dos estudantes com as totais dimen-
soes no amalgama do cotidiano.

4.3.3 Olhares para o estudo do meio

O Estudo do Meio também tem sido uma das denomina-
¢oes e proposta de Aula em Campo para as disciplinas escolares.
Em escrito intitulado O Conceito de Estudo do Meio Transforma-
se..., Nidia Nacib Pontuschka (2004 ) mostra como as metamor-
foses fundamentais desse conceito acompanham os contextos
histdricos pelos quais passaram as escolas e, assim, o ensino. Cita
como um dos exemplos as Escolas Anarquistas, que nas primei-
ras décadas do Século XX entendiam o Estudo do Meio como
instrumento de formagao humana na criagao da capacidade de
critica a vida de submissio. Era nos momentos fora da sala de
aula e do trabalho que os estudantes se reuniam para refletir a
realidade da vida social.

Os trabalhos realizados fora da sala de aula por tais escolas
tinham como objetivo analisar, observar e descrever o “meio”
(natural e social) do qual os estudantes faziam parte. Era por
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esse caminho que as escolas anarquistas acreditavam poder
refletir sobre as desigualdades e as injusticas. Era esse estudo
extra-sala um processo de construcio da denincia (PONTUS-
CHKA, 2004, p. 252). Diferentemente dos escolanovistas, de
1945 — 1965, que vao entender o Estudo do Meio como poten-
cialidade pedagodgica que “permite vivenciar a realidade como
um todo em que os elementos estao estruturados’, estes que na
sala de aulaacabam encontrando-se “compartimentados em geo-
grafia, histéria, biologia, artes, etc” (PONTUSCHKA, 2004, p.
252-254), fragmentando-se em matérias escolares quase que in-
comunicaveis no quadro escolar.

Para Pontuschka (2004) o que vem acontecendo é que a
intitulacao “Estudo do Meio” nos dias atuais assume

[...] desde uma saida de alunos e professores, cujo objetivo,
principalmente, seja o entretenimento até trabalhos interdis-
ciplinares que demandam pesquisas de campo, bibliografica,
corogréfica, e, portanto, investimento em trabalho individual
e coletivo. (2004, p. 249).

A autora compreende que o Estudo do Meio nao é passeio
nem muito menos algo destituido de planejamento. E um méto-
do de estudo interdisciplinar para as atividades extra-sala, tendo
a geografia o papel de elucidar para os alunos a importéincia e as
significa¢des do espago geogréfico.

COLECAO ESTUDOS GEOGRAFICOS

O meio é uma geografia viva. A escola, o cérrego, a populagao
de um bairro, o distrito industrial, um parque, uma reserva
florestal, um shopping, um hipermercado, a chécara vizinha
sdo elementos integrantes de um espago, que podem ser pon-
tos de partida para uma reflexdao. Em um primeiro momento,
pode-se descrever, utilizando os referenciais vivos para locali-
z4-los; no entanto, ¢é preciso ir além. Em qualquer lugar esco-
lhido para realizar um Estudo do Meio, hé o que ver, hd o que
refletir em geografia, pois nao existem lugares privilegiados,
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nao ha lugares pobres. E preciso saber ver, saber dialogar com
a paisagem, detectar os problemas existentes na vida de seus
moradores, estabelecer uma relacao entre os fatos verificados
e o cotidiano dos alunos. (PONTUSCHKA, 2004, p. 260)

Finalizando, a autora destaca o importante papel que o
Estudo do Meio deve gerar na volta a sala em relagao a elabora-
¢ao de material didatico para a escola e a comunidade visitada,
construindo nessa etapa um arquivo/arcabougo constituido de
conhecimentos a respeito das diversas espacialidades que foram
estudadas, tendo ainda a produgao de relatérios de campo, de
arquivos e exposigoes fotograficos e a organiza¢ao do conjunto
de entrevistas como trabalhos de avaliacao.

O Conhecimento, 0 Meio e o Ensino de Geografia de Maria
Del Carmen Cavente, é também outro estudo que compde aqui
as discussdes sobre o “Estudo do Meio”. Para a autora, o meio
é entendido como “[...] a concretizagao das forcas que regem
o mundo atual. E a partir do meio que se pode perceber a obra
dos homens no tempo e no espago e perceber-se como sujeito.”
(CAVENTE, 1998, p. 90)

A proposta do Estudo do Meio é trazer uma situagao
concreta de existéncia como um problema que desafia e exige
respostas, ndo apenas intelectuais, mas de agdo. Nessa mesma
esteira pensa-se a (inter) relagio das coisas fisicas e humanas na
constru¢ao do meio: “[...] umrio poluido pode levar a industria-
lizagao, a migragao, a questao agraria e a histéria da vida de cada
um.” (CAVENTE, 1998, p. 89)

Para a autora o laboratério da geografia é a propria realida-
de, por isso acredita-se que o Estudo do Meio acaba por fomen-
tar tal apreensao desse mundo concreto construido socialmente
em suas multiplas dimensdes e inter-relagdes.
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O meio é composto por elementos e fendmenos sociais e na-
turais. Entende-se que o homem também é natureza — natu-
reza que criou consciéncia de si propria e organizou-se para a
vida em sociedade. Nas rela¢des da sociedade humana entre si
e com um determinado territério, principalmente nas ultimas
décadas, impactos negativos, principalmente a polui¢ao do ar,
da dgua e do solo, passaram a ser denominados de questao
ambiental. Dentro do materialismo histérico os fendmenos
naturais nunca sao explicados em si mesmos, mas enquanto
recursos para a vida humana, tendo o trabalho como elemen-
to mediador. O relacionamento do homem com o ambiente é
resolvido dentro de relagdes sociais historicamente determi-
nadas. (CAVENTE, 1998, p. 94-95)

O estudo do meio esta atrelado diretamente aos niveis e
tipos de técnicas (meios) que levaram a tal comunidade, bairro,
municipio, estado e nacio a transformar o espago geografico no
tempo. Entender em campo alguns dos elementos (re) produ-
tores do espaco em sua totalidade é aqui um de seus desafios.
Esse estudo extraclasse tem como parte de sua metodologia a
elaboracao e realizagao de entrevistas no Meio visitado. Buscar
pesquisar se essa drea em destaque estd tratada em livros dida-
ticos, construir croquis dos locais visitados e dos outros locais
que esse espago tem relagdes, pondo assim em mapas as possi-
veis comunicagoes, faz parte também dessa atividade.

COLECAO ESTUDOS GEOGRAFICOS

4.3.4 0 Turismo geoeducativo

Um ultimo estudo que aqui analisamos refere-se ao traba-
lho de Christian Oliveira (2006) intitulado Do Estudo do Meio
ao Turismo Geoeducativo: renovando as praticas pedagdgicas em
geografia, que centra parte de sua critica na densidade de ativi-
dades extra-sala montada ou esperada pela dindmica do Estudo
do Meio.
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Para Oliveira (2006), este estudo desenvolvido por poucas
escolas realizado acaba direcionado as idealizagdes e despreocu-
pagdes com o proprio meio vivido. O Estudo do Meio, segundo
o autor, abre-se para a

[...] incorporagao de saberes espaciais nao cientificos, densos
de significacdo cultural e ambiental” e fecha-se “a forga retéri-
ca de uma geografia que quer generalizar realidades em esca-
la-mundo, discutindo os espagos locais apenas como subpro-
dutos de uma ‘unidade’ global. (2006, p. 2)

Oliveira critica ainda o planejamento de termos a aula em
campo, quando este se restringe somente a um complemento ou
comprovagao do que foi visto em sala. “Isso é de uma pobreza
quase infinita, mas é a regra geral em vigor”.

Na interpretagao do autor, um exercicio mecdnico desse estu-
do ocorre quando é feita quase que uma maquiagem educativa, resu-
mida a visitas para entretenimento ou observagoes para confirma-
¢ao do que trata o livro didético. De certa forma, esse planejamento
do Estudo do Meio acaba imitando a légica do pacote turistico,
atendendo na versao educativa um roteiro de turismo massifica-
do: como as serras, as zonas de praia, os centros histéricos, parques
nacionais, os chamados monumentos patrimoniais etc. Em geral,
todos esses icones “afastados” da comunidade e da prépria escola,
do comprometimento de mudanca daquilo que os alunos e a socie-
dade vivem. Um lazer despertado pelas viagens mirabolantes mer-
cadolégicas que reproduz quase sempre o resultado esperado. Por
isso, propoe uma mudanga de conceitos e de préticas pedagégicas.

Oliveira discute que

O Turismo Geoeducativo permite aos estudantes uma pratica
de didlogo com os lugares, fazendo-os interagir com atrativos
e repulsivos (aqueles elementos que no Turismo retdrico nio
devem ou nio podem ser observados). Nao busca os lugares
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em si, como se estes formassem paisagens neutras ou deso-
cupadas. Busca a possibilidade de interagao sécio-ambiental
constante; mesmo em sua forma invisivel ou indireta. [...]
Nio é um turismo que se pauta pelos gastos fornecidos por
cada hdspede visitante [...] torna-se necessério repensar o
processo moderno do Turismo como algo também enraizado
na cultura social humana. (OLIVEIRA, 2006, p. 14)

Como pauta de inclusdao do “mundo vivido” no “meio estu-
dado” as localidades visitadas por essa proposta de turismo edu-
cativo precisa fazer interagir, no minimo dois grupos de turistas
(o visitante e o visitado), duas dimensées da produgio do lugar
turistico (o atrativo e o repulsivo) e, no minimo, dois momen-
tos no movimento de intercimbio educativo. Assim é possivel
amadurecer uma leitura geogréfica das aulas em campo consi-
derando que a escola (e seu entorno) quando visitada por outro
grupo também é um campo a ser explorado. Neste sentido é que
Oliveira defende essa pratica como planejamento integrado de
dois ou mais professores de geografia em escolas diferentes.’

Construir objetivamente uma relagao sociedade-ambien-
te, entre alunos e professores, com a comunidade e outra qual-
quer espacialidade de potencial geoeducativo, “rica” para tal ati-
vidade de campo, assume ser o compromisso do dito Turismo
Geoeducativo.

COLECAO ESTUDOS GEOGRAFICOS

4.4 Aula em Campo: Reflexdes para as Velhas Preocupacoes

A formagao dos diversos pensamentos dos autores sobre a
Aula fora da sala, expressa a tamanha importancia que essa ati-

?No capitulo seguinte “Sentido da Exterioridade: A Visao” serd apresentado um
exemplo desse trabalho de Turismo Geoeducativo como dindmica de intercam-
bio, entre alunos do Curso de Licenciatura em Geografia da Universidade Fede-
ral do Ceard e alunos do Ensino Bésico de Monsenhor Tabosa — CE.
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vidade assume perante o ensino de geografia. Avaliamos que as
elaboragoes objetivas das atividades extrassalas nas discussoes
entre os autores se cruzam e se afastam em diferentes pontos
detalhados, isso devido aos fundamentos filoséficos, utépicos,
de crengas autotransformadoras e nas proprias metamorfoses
do ensinar-aprender imbuidas nas correntes de pensamento es-
colhidas/possibilitadas por eles, contando ainda, sem menor
interferéncia, com as mudangas no espago-tempo vivenciado
por cada um. Mas exaurir isso neste escrito nao é nosso objeti-
vo. Nossa preocupagao, apos perpassar essas diversas reunides
sobre as reflexdes dos autores, busca caminhos interesseiros no
que se refere a elaboragao pedagégica da Aula em Campo e o
papel de retorno transformador dos estudantes e professores a
sala de aula. E nesse retorno que concentramos as tltimas letras
deste trabalho.

4.4.1 0 Retorno a sala de aula: estudantes salvos do naufragio?

A Aula em Campo, amitde, reprime os objetivos tragados
pelo Trabalho de Campo. Isso porque essa atividade consta de
uma dindmica entre alunos e professores, comunidade/socie-
dade e locais visitados que acabam por fazer dela uma danga
entre eles.

Em nossa compreensao, a atividade de retorno a sala de
aula completa aquilo que no campo escapou, ficou subentendi-
do ou mal-entendido, ela ultrapassa o momento de reuniao das
entrevistas, fotografias e a narragao dos melhores momentos. Ela
nao é uma simples avaliagao, um momento apenas dos alunos de
dizer que foi 6timo “ver” a “realidade”

O voltar para sala gera a oportunidade dos professores de
introduzirem questoes que envolvam as seguintes indagagoes:
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a) Que imagens, paisagens, grafias foram interpretadas
pelos alunos na Aula em Campo?

b) O que gerou essa interpretagao?

c) Serd que paisagens semelhantes foram interpretadas
por diferentes alunos como a mesma paisagem?

d) Que tom de unidade envolve os alunos para criar coisas
diferentes mentalmente e viver em um mundo de en-
tendimento harmonioso?

e) Como enxergar, com o aluno, além do que aprendemos
aver? Seria possivel construir com os estudantes a sen-
sibilidade de enxergarmos a segregagao espacial e os
demais usos do espago como respostas de um controle
espacial gerado pelas relagoes de poder?

f) Como buscar, a partir da Aula em Campo e da
(in)formacao do aluno, as mudangas necessarias dos
conteudos que “ensinamos-aprendemos” em sala?

g) Como avaliar a realizagio da Aula em Campo como
completa ou incompleta?

h) Como compreender o que foi necessario na atividade
cotidiana? Existe essa nossa preocupagao? Construir
outro aluno, outra escola, sermos outros professores?

i) Qual o papel do retorno a sala de aula apés essa ativida-
de tao discutida e tida como extraordindria para o ensi-
no de geografia?

COLECAO ESTUDOS GEOGRAFICOS

Envolvido em um amélgama politico, econdémico e cultu-
ral socialmente amplo, o estudante tende a construir, enquan-
to ente intersubjetivo, diferentes valores e saberes, espelho das
mesmas ideologias do capitalismo cotidiano. Estas coerente-
mente objetivas e perversas por natureza, mas entendidas por

eles como corretas. Como resultado desse enfrentamento, o
estudante vivencia a globalidade desigual conectado as mudan-
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cas virtuais do ciberespago contemporaneo. Vé-se como pro-
motor de necessidades, belezas, feiuras, desejos, melancolias,
exagero, insuficiéncia, sonhos, moda, comprometimentos,
menosprezo, (pré) conceito, modelos de preguica e vontade.
Nas palavras de Eugénio Trivinho (2007), percebe-se como
ser democrético, mas respira pelos aparelhos tecnocréticos da
dromocracia hodierna.

A Aula em Campo conduz o reencontro do estudante com
um empirico que se quer reconstituir geograficamente. Partin-
do do viés de que as reflexdes (abstragdes) devem fluir dessa
concretude (mas nao se resumem a ela), o estudo fora da sala
delibera aos alunos uma série de construgoes ‘imagéticas’ sobre
as formas que aparecem a seus olhos. Formas estas preenchidas
de contetido social e de diferentes significados no contexto da
totalidade. Por isso é de suma importancia que se pense na volta
a sala de aula que significados foram dados aos objetos naturais
e artificiais na dindmica da sociedade pelos alunos.

De modo sintético, para Tharlls (1967) as Excursdes devem
abranger a observagao — na construgao de simbolos da realidade
para o melhor entendimento das leituras - e a técnica; Monteiro e
Oliveira (1988) valorizam a observagio para a percepgio de no-
vos valores e novas relagdes no quebrar dos “muros” das escolas;
Cavente (1998) e Pontuschka (2004) busca no Estudo do Meio o
entendimento das forgas que regem o mundo na concretizagao e
configuragao do préprio meio, na qual exige respostas intelectuais
e praticas na produgao do espago no tempo, sendo que Oliveira
(2006) levanta um pensamento de aproveitamento e comprome-
timento com os lugares a partir do Turismo Geoeducativo.

Admitimos nao querermos criar uma nova denominagao
da atividade extra-sala, mas o que se requer insistir é que a Aula
em Campo exige o retorno a sala de aula como uma etapa de
(ndo) finalizagio do processo.

Christian Dennys Monteiro de Oliveira
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Para isso, propomos uma atividade que podera ser apro-
veitada como um dos motivos para avaliagao, elaboragao de ma-
terial didatico e descobrimento dos “segredos” dos alunos em
que nos admitimos ser os professores. Chamamo-la de Autobio-
grafia Coletiva da Aula Anterior.

A Autobiografia coletiva nao é aqui sindnimo de relatério,
muito menos de descri¢ao, mas nao elimina isso. Ela é um escrito
narrativo, interpretativo, apreciativo, questionador e critico dos
alunos sobre as suas histérias que envolvem a disciplina de geo-
grafia na escola e a sua construgao enquanto humano na relagao
com a Aula em Campo buscando o que ela chegou a “transfor-
mar/educar” em cada um. Construir croquis com as “belezas’,
as “feiuras’, inserir as fotografias e as entrevistas coletadas em
campo é um bom sumadrio/caminho para chegarmos a uma in-
terpretagao “vulgar” de quais imagens os estudantes associaram
como belas e/ou feias.

A partir dela teremos a oportunidade de buscarmos as
histdrias espaciais do empirico, das paisagens (seja fachadas, re-
levos, rios, edificios, currais, plantagdes, assentamentos) como,
e, principalmente, daquilo que nds nao enxergamos completa-
mente em cada histdria dessas, isto é, o invisivel de cada coisa
que estd em constante mudanga como o proprio significado
e funcionalidades das formas. Devemos, enquanto docentes,
aproveitar as discussdes da autobiografia como momento para
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fazermos as dificeis, mas necessarias, “destruigoes pedagogicas”
das paisagens observadas, descritas, fotografadas, interpretadas
pelas entrevistas e narradas pelos manuais. A autobiografia coleti-
va resultante desse embate pedagogicamente geografico nao po-
derao ser realizadas se uma devida discussao, problematizagao e
encaminhamentos para outras praticas espaciais.

Nessa perspectiva, a autobiografia também nos possibilita
certa “arte” para varrer “entulhos” (contetidos) de duvidosa ser-
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ventia para a aula e para o aluno. Qualificar a potencialidade dos
“sonhos” discente, propondo-lhes interrogagoes substanciadas
em suas préticas socioespaciais (escola, lazer, festas...) e tecendo
uma educagao geografica nos conflitos da relagao sociedade-es-
pago, é e sera por um longo tempo uma responsabilidade docen-
te, nessa volta a sala de aula.

A conexao da geografia escolar com o que estd fora da es-
cola, partindo da localidade a uma discussao adjunta a totalida-
de, em nossa andlise, podera vir a ter uma fungao de “mudanga-
tremenda” no que se refere ao uso do ensino da geografia para a
transformacao do que é visto/interpretado pelo estudante e seu
pensamento/agdo. Acreditamos que isso é processo, e que pre-
cisamos realizar com cautela e cuidado. Mas fazermos de fato.
Tudo deve ser construto coletivo intimo entre estudantesp
rofessores <= cotidiano. Porém, nada mais necessirio que nos-
sa pratica pedagogica além das normas. Como nos diz Istivan
Meészaros (2005) é necessario rompermos com as préticas que
constroem uma educagao apenas para o mundo do capitalismo.
Devemos, entao, construir uma educagao para além da légica do
capital. (MESZAROS, 2005) Acreditamos ser a Aula em Cam-
po e o seu retorno, na construgao da autobiografia coletiva, um
rompimento com as praticas quase que congeladas no ensinar
fazer-pensar dentro da disciplina da geografia e suas demais rela-
¢Oes com as outras disciplinas.

Em suma, aponta-se que as discussoes, na volta a sala de
aula, e as instrugdes para a construgao autobiografica, validam a
saida para o campo de novidades, tradi¢oes e imprevistos; ex-
pressao das sucessivas mutagoes humanas. Deixar em aberto
essa atividade autobiografica, bem como outras criatividades
que possam vir complementar essa capacidade de irmos cons-
truindo um outro curriculo escolar, de acordo com a dindmica
da realidade, também faz parte dessas tltimas palavras.

Christian Dennys Monteiro de Oliveira
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A Aula em Campo acaba por se afirmar em algumas pala-
vras naquilo que Santos nos deixou e, assim, preciso cota-lo: “O
correto é partir da prépria realidade e nao buscar legitimar con-
ceitos [...] abstratos, cujo uso, alids, ¢ j4 antigo em Geografia.”
(SANTOS, 1988). Muitas vezes é preciso conversar com 0s es-
tudantes aquilo que eles precisam e queriam conversar, escutar,
sorrir. E quase sempre isso estd no cotidiano, na vida praticada
de cada um no coletivo, nos seus segredos e nas suas exposigoes.
Poderia até brincar dizendo que “nao devemos” contar com os
estudantes para a proxima revolu¢ao, mas que também nao po-
demos esquecer que o mundo que os atinge 14 fora (aqui den-
tro) requer um pensamento que gere encontros socioespaciais
questionadores as transformagoes possiveis da realidade, e isso
s6 acontece com agoes diretas.

4.5 Algumas Palavras nos Levam ao Fim...

No filme La Lingua de las Maripozas (1986) (A Lin-
gua das Borboletas) o professor Don Gregério pergunta para
os alunos em sala: vocés gostam da natureza? Os alunos nao
conseguem sequer ter uma opiniao, uma formulagao do que
a natureza natural (a chamada natureza dada por Lefebvre, na
Revolugdo Urbana) proporciona para a vida, quais segredos ela
esconde e que compromisso devemos ter com ela. Durante a
primavera, Don Gregério ministra uma Aula em Campo, os alu-
nos parecem viver e estar aprendendo outras coisas além do
previsto, parecem sentir medo e estranhar o mundo encontra-
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do “extrassala” “Abrem” sorrisos tortos, tocam uns nos outros,
parecem mostrar escutar outras coisas além do que o professor
Gregorio exclama. Porém, a explicagao iniciada sobre a tao es-
perada, planejada e ideoldgica Lingua das Borboletas é esqueci-
da devido ao grito “desmantelador” de uma das criangas: “olha
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aqui um formigueiro”! Todas correm em diregao ao garoto. A
explicagao do desenrolar da Lingua das borboletas em busca
do néctar na flor, ja nao era mais possivel.

Muitas vezes durante a Aula em Campo o imprevisto pode-
ra mudar todo o rumo esquelético e explicativo do programado.
E essa uma das riquezas que ultrapassam os livros didaticos, o
planejamento, as avaliagdes prévias, criando-se as chamadas ‘no-
vidades’ que devem ser trabalhadas na volta a sala. Acreditamos
que as atividades no coletivo nesse retorno, organizadas a partir
dos relatérios construidos no momento da Aula em Campo, le-
varao as socializa¢oes das novidades no momento da construgao
da autobiografia coletiva e do que ela possa vir a representar para o
local visitado que vivemos em sua interferéncia mundial.

O papel do professor jamais podera ser neutro ou limita-
damente flexivel nessa etapa de discussoes sobre o pequenino
“borrao” construido pelos alunos. Estamos em um periodo de
relagoes sociais bastante valorizadas pela imagem, numa criagao
constante e fugidia de belezas e feiuras, de valorizagao e desva-
lorizagao das “necessidades” e nessa esteira ideolégica, nao po-
demos corroborar, simplesmente, com um aluno quando ele fala
que as Avenidas Centrais de nossas cidades grandes sao belas, pois
sdo maiores que as ruas de nossas periferias... pois os centros finan-
ceiros ou turisticos tém edificios, limpezas, imagens coloridas, vidros,
turistas e grandes restaurantes.

Faz-se necessario que o professor analise com cuidado,
calma e respeito a opinido de cada aluno. Nao se pode ser “cha-
to” ao extremo (a pedagogia requer paciéncia), nem se fazer dar
o grito libertario como se amanha fosse outubro de 1917, dessa
Moscou imaginada fora da janela. Porém é fundamental que o
aluno descubra, com o auxilio dialégico do professor, um pouco
da critica que as aparéncias cobram do seu olhar, para que bri-
lhem com esséncia de fato.

Christian Dennys Monteiro de Oliveira
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Os significados envolvidos entre o olhar em campo, a cria-
¢ao dessa imagem pelo aluno e o que a geografia pode contri-
buir para uma contraocultagao dessa aparéncia é, sem duavida,
uma das tarefas a serem materializadas nas discussoes. Talvez
um caminho diferente para uma constru¢ao de uma educagao
geografica na tao discutida cidadania, em que muitas vezes o
papel e o discurso da geografia tém sido construir a imagem de
“mundo’, “Brasil’, “regioes”, “localidades”, “cidades” e “campos’,
um conjunto de riquezas mitoldgicas que transforma o cidadao
em um ser conformado e pronto para enfrentar as imagens mais
“absurdas” como beleza, o fim como a realiza¢ao dos sonhos e o
jogar o copinho no lixo como a saida para a criagao de um outro
modelo de “mundo”.

Precisamos perguntar ao estudante, na nossa vivéncia ami-
go-profissional, coisas além do que ele vai ser quando crescer, que
profissao gostaria de exercer na sociedade e que paises ele sonha
conhecer. Apertar as maos dos alunos e dizer que se eles estuda-
rem vao se dar bem quando crescer, nao constitui praxis dial6-
gica alguma, é apenas caminho. Lembramos, nesse turbilhao, de
uma poesia de Carlos Drummond de Andrade e acreditamos na
ajuda que ela podera nos doar para nds professores preocupados
e interessados em buscar sempre melhores condi¢oes para a for-
macao do ser humano-estudante.

COLECAO ESTUDOS GEOGRAFICOS

VERBO SER

Que vai ser quando crescer?

Vivem perguntando em redor. O Que é ser?
E ter um corpo, um jeito, um nome?

Tenho os trés. E sou?

Tenho de mudar quando crescer?

Usar outro nome, corpo e jeito?

Ou a gente s6 principia a ser quando cresce?
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E terrivel, ser? D6i? E bom? E triste?
Ser; pronunciado tdo depressa, e cabe tantas coisas?
Repito: Ser, Ser, Ser. Er. R.
Que vou ser quando crescer? Sou obrigado a? Posso escolher?
Nao dd para entender. Ndo vou ser.
Vou crescer assim mesmo.
Sem ser Esquecer.

Nessa perspectiva, ratificamos a importancia de insistir-
mos que se faz necessrio Enxergarmos Além do que Aprendemos
a Ver em nossas relagoes. O esfor¢o de ambos os sujeitos, na
busca de uma compreensao além do que se vé — praga, favela,
assentamento agrario, fabrica, casa, rua, outro corpo, um sho-
pping — deve estar permanentemente no alvo dessa produgao
pedagdgico-geografica.

Torna imprescindivel o compromisso social de cada um
com o lugar, com a cidade ou campo; consequentemente com
0 Mundo. Nao estamos aqui transportando as responsabili-
dades de cada localidade, exclusivamente para os habitantes,
mas, ao contrdrio, enxergamos nessa mudanga a possibilidade
de construirmos um cidadao descolado da cidadania morta
(planejada para a continuagio da aceitagio e conformagio a
tudo) da atual democracia brasileira, um “verdadeiro” cidadio
que se preocupe com a reproducdo da vida. Queremos estu-
dantes que entendam politica como a arte de definir diversas
dimensoes de limites. E também para extrapolar limites. Um
estudante que seja capaz de ensinar no fazer-pensar o seu mo-
vimento e o da sociedade, assim, do espago. Uma crianga que
possa criar as capacidades para sugerir.

Christian Dennys Monteiro de Oliveira

Sentidos da geografia escolar Il (Final).indd 176 27/01/2010 08:17:36



SENTIDO DA DIALOGICIDADE: A VISAO

Do Envolvimento Sustentavel a Educacao Patrimonial:
Conhecer para Salvar

Christian Dennys Monteiro de Oliveira
Tiago Vieira Cavalcante

5.1 Envolvimento

Tarefa sempre dificil, para este e tantos outros momen-
tos: pensar em uma perspectiva planetaria os mais diversos e
complexos problemas das localidades. Problemas estes, como
muito bem sabemos, em sua grande maioria, proporcionados
por agoes, atividades e atitudes humanas que hd muito tém per-
meado o desprezo quase que total pelo bem, denominado Terra.
Espago de vida, de morte e de reconstrugao. Estranho parado-
x0 que tem feito parte de nossa realidade humana e implicado
também em outras realidades; geralmente despercebidas na fu-
ria dos cotidianos. Realidades tao vinculadas a todos os outros
elementos naturais e culturais estruturantes da significagao que
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damos para o planeta. Seres bidticos e abidticos, convertidos
nos mais diferentes tipos de bens patrimoniais: naturais — cultu-
rais; materiais — imateriais; todos compondo uma significagao,
ora harmoniosa, ora destoante. E, nesses termos, todos os esfor-
¢os sao direcionados para que sejam preservados / conservados
como atributos da totalidade-mundo na qual nos inserimos. To-
dos os esforgos...? Quais lograriam éxito?

O artigo tem o objetivo central de fomentar uma reflexao
a favor do Envolvimento Sustentdvel, como tentativa de enfrenta-
mento das repetidas concepg¢des de desenvolvimento, a partir de
uma metodologia emergente para a pratica da Educagao Patri-
monial. Metodologia essa atrelada aos exercicios experimentais
do Curso de Licenciatura em Geografia, no municipio de Mon-
senhor Tabosa, sertao central do Ceara.

Desse modo, a Educagao Patrimonial, como metodologia
educacional é pensada como uma entre tantas solu¢oes consi-
deraveis para a sustentabilidade do sistema-Terra. Para isso tem
que ser trabalhada em principio na perspectiva do lugar, sem
deixar de ser correlacionada aos acontecimentos mundiais ex-
postos em nosso cotidiano, devido ao grande desenvolvimento
das técnicas informacionais; mundializadas e, a0 mesmo tempo,
articuladas aos lugares.

Para desenvolver essa perspectiva, a primeira parte do ar-
tigo traz uma problematica intimamente relacionada a falta de
atitudes transformadoras, capazes de conduzir posturas éticas
frente ao meio. Nele trabalhamos o conceito-proposta de Envol-
vimento Sustentdvel, que acreditamos pronunciar, de modo mais
esclarecedor, quais atitudes as sociedades devem tomar frente
aos problemas do planeta. Realizamos também discussao so-
bre o processo de mundializagdo / fragmentagao das proprias
localidades que “compdem” a realidade planetdria. Localidades
que podem ser vistas como forgas negativas — condutoras de

Christian Dennys Monteiro de Oliveira

Sentidos da geografia escolar Il (Final).indd 178 27/01/2010 08:17:36



179

problemas — também devem ser concebidas para proporcionar
um jogo de estranhamento e reconhecimento frente a um mundo
ainda desconhecido por grande parte dos seus individuos.

Na segunda parte tratamos as contribuigoes tedricas capa-
zes de dar embasamento a idéia de Educagdo Patrimonial. Busca-
se um elo entre as problemadticas que apresentamos e as solugdes
que propomos. Aqui o olhar geografico é levado em considera-
gao, explorando a perspectiva humanistica e fenomenolégica,
com base nas formulagdes geogréficas de Eric Dardel (1990).
O direcionamento educativo dd o encaminhamento da questao,
sendo discutida de modo a efetuar uma melhor relagao com a
metodologia trabalhada.

Na terceira e tltima parte, de carater proponente, efetua-
mos uma discussdo sobre a perspectiva do lugar (como “mundo
vivido”), categoria espacial esta, como diz Corréa (2005), de
maior relevincia na geografia cultural e humanistica. Logo em
seguida, recuperamos a vivéncia da educagao patrimonial per-
meando o ideario dialégico de (re) conhecimento para posterior
direcionamento progndstico. A ideia é construir a exemplifica-
¢ao empirica, a partir de relato de atividade realizada juntamen-
te com os alunos de duas escolas do municipio de Monsenhor
Tabosa — CE. Assim os sujeitos educacionais — os estudantes do
ensino basico — adquirem o devido status de atores responsaveis
pela sustentabilidade. O vetor bésico é colocar a necessidade do
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envolvimento sustentdvel e a dindmica da educagao patrimonial
como meta politica e pedagégica de um turismo educativo (ou
geoeducativo); comprometido e emancipador.

Partimos do pressuposto de que os seres humanos s se
preocuparao suficientemente com uma problemadtica-agao de
salvar o planeta Terra, no momento que estes (re) conhecerem

e vivenciarem seu lugar, sua ambiéncia de vida, trabalho e lazer,
como o espago mais representativo de todo o planeta: A Terra
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patrimonial de cada ser geografico.

5.2 A Problematica

Percebamos o planeta como um todo organico e, tenha-
mos a partir de tal pensamento a sensibilidade de compreender
que este todo estd em fragmentos, diante do desenvolvimento
continuo e socialmente irresponsavel de um mundo cada vez
mais técnico-cientifico-informacional, como indica Milton Santos
(1997). Fragmentos relacionados, vinculados a um mundo glo-
balizado que se depara com teorias, como a do desenvolvimen-
to sustentdvel, que nido conseguem nem mesmo ser aquilo que
procuram fomentar, ou seja, sustentaveis, perante um sistema de
caréter capitalista subordinado a légica do valor de troca que,
como afirma Carlos: “Destréi os lugares da vida em detrimento
da légica da reproducao.” (2006, p. 52).

Isso também se reflete nos acessos e na gestao democratica
dos espagos terrestres. Pode-se distinguir uma sustentabilidade
exclusiva dos ambientes que transforma a Terra em um patrimo-
nio para poucos. Neste sentido o desenvolvimento permanece
“desigual’, mas é economicamente sustentdvel no atual sistema
de produgao. O patrimoénio Terra a ser salvo, restringe-se a um
bem conservado pelo idedrio conservador! Nao é tao somente
este planeta seletivo que queremos salvar.

De todo modo, essa fragmentagao nao diz respeito somen-
te a uma logica vinculada exclusivamente a perspectiva econo-
mica. Apreciarmos o mundo a partir de suas instancias sociocul-
turais é um exercicio a ser considerado, talvez uma variével capaz
de realmente fazer com que o compreendamos desassociado de
suas problemdticas, capaz de levar a educagao a um patamar pos-
critico, que tenha a criticidade como meio e nao como fim revo-
luciondrio e militante de modificar o0 mundo contemporaneo.
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Afinal, como bem coloca Claval (2002, p. 20), “o econdmico, o
politico e o social nunca existiram como categorias imutaveis e
independentes do espago onde se encontram. Elas dependem
da cultura no seio da qual funcionam.”

Dificillembrar, porém, no calor das praticas cotidianas que
a base para a resolugao de grande parte dos problemas, seja de
predominio social ou fundado nos processos da natureza bruta,
é e sempre serd o fortalecimento das civilizagoes pelo vetor edu-
cagio. Carlos (2005, p. 95) considera que “a auséncia da postura
critica tem sido marca registrada do ensino.” De qualquer modo
tal afirmacao faz-nos interrogar, por que tal postura nao faz par-
te da realidade escolar. Pensamos que esta nao o faz porque até
entdo a simples critica pela critica vinculada a politizagao nao
tem sido suficientemente eficiente (apesar de sua importincia),
diante de um mundo que valoriza a materialidade pragmatica
das agoes, inclusive as de carater educacional.

Nesse sentido é necessédrio irmos além, defendendo uma
relagao transformadora para a valorizagao dos espagos terres-
tres. Paraisso, hd de se educar os sujeitos sociais em um enfoque
de enfrentamento da desigualdade econdmica, mas também so-
ciocultural, portanto, educacional. O que requer outra forma de
democratiza¢ao dos ambientes naturais, e socioculturais; redu-
zindo o cariter elitista dos patriménios tombados (preservados
/ conservados), o que amplia as possibilidades de interagdo das
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comunidades e geragdes com aquilo que elaboraram e que pela
natureza foi elaborado.

Como salvar o planeta sem ao menos conhecé-lo? E para
ser mais incisivo: Como salvar o planeta sem nem mesmo co-
nhecemos o “quintal da casa” onde vivemos? Pois desconhece-
mos o quanto as localidades, ao nosso redor, sao fundamentais

para construgao generalizada do que chamamos objetivamente
de Terra.
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Este, portanto, é o questionamento, alicercado na seguinte
problemadtica. Ao pretendermos salvar o planeta Terra nos re-
lacionamos de forma missiondria as dindmicas e entidades que
compoem o proprio planeta. Entre eles, o conjunto de bens na-
turais e culturais, enquadrados como recursos e fragmentados
nos discursos do desenvolvimento sustentdvel. O que deixa, epis-
temologicamente, insustentdvel a praxis da salvagao. Se nao for
exclusivamente religiosa, podera ser técnica ou cientifica?

Feliz ou infelizmente, é neste planeta mundializado, ao
mesmo tempo de todos — como espago mundial democratico
(2) - e por vezes s6 “nosso” (na singularidade de lugar geogra-
fico de uma coletividade), que construimos as respostas mais
adequadas aos nossos proprios ouvidos. Oxald, tais respostas
ganhem amplitude capaz de abarcar, na medida do possivel, o
interesse simultineo das duas maiorias (mundiais e coletivas).

5.3 Envolvimento Sustentavel x Planeta Insustentavel

Trabalhar em uma perspectiva educacional exige pensar-
mos no termo envolvimento. Sao duas palavras (envolvimento e
educagdo) que somente juntas vém a idealizar a¢des realmente
concisas em termos educacionais e acertadamente nos termos
de uma real sustentabilidade planetaria. Por isso ¢ interessante
que substituamos a palavra desenvolvimento por envolvimento,
exatamente por acharmos que esta ultima representa de modo
mais adequado o sentimento que os individuos tém de carregar
ao pensarem no planeta Terra.

Como afirma Morin (2003, p. 63), na contemporaneidade
“é preciso que (os individuos) compreendam tanto a condigdo
humana no mundo como a condi¢do do mundo humano, que,
ao longo da histéria moderna, se tornou condi¢do da era pla-
netdria” (paréntese nosso). Desse modo, é de suma importan-
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cia vincular as condi¢oes contemporaneas a agoes educacionais
concretas que fagam com que essa compreensao seja a premissa
do fim desse planeta insustentavel o qual ainda vivemos. Fato
este que ainda pouco tem procedido nas concepgoes educacio-
nais contemporaneas.

Prossigamos a discussdo agora com citagao retirada de
reportagem da revista Veja do dia 24 de outubro de 2007, que
afirma o seguinte:

Diante da imposi¢ao de combater o aquecimento global, as
acoes individuais nessa dire¢ao se tornaram uma mania. Todo
mundo quer fazer sua parte para salvar o planeta, ou pelo me-
nos manter a consciéncia limpa de que nio estd ajudando a
piorar a situagdo. Para isso, tanto vale usar roupas feitas de al-
godao organico quanto comprar alimentos que tenham sido
produzidos em regides proximas — dessa forma, nao se preci-
sou enfumacar mais a atmosfera ao transportd-los. (p. 90-92).

O envolvimento faz com que também tenhamos cuidado
com que tipo de consciéncia iremos adquirir. O que queremos
dizer com isso? Uma nova “industria” se articula em favor do
denominado desenvolvimento sustentdvel. Esta articula¢ao tem
favorecido um novo mercado que ao invés de estar trabalhando
com o intuito da inclusio tem fomentado uma exclusao o qual
podemos designar de ecoldgica, e esta nao diz respeito somente
a falta de sensibilidade das pessoas para com a natureza, ou mes-
mo de inconsciéncia diante da insustentabilidade planetaria,
mas sim, diz respeito a nio possibilidade (econdmica) de acesso
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dessas mesmas pessoas aos produtos denominados “verdes”.
Isto acontece porque tais produtos sao por vezes bem mais
caros que os tradicionais, inacessiveis a boa parte da sociedade.

Eis que a teoria do desenvolvimento sustentdvel cai por terra.
Diante dessa problemidtica terminoldgica o desenvolvimento
sustentavel somente muda de plano, mais precisamente do pla-
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no ecolégico para o plano mercadolégico.

O tipo de envolvimento que estamos propondo também
é importante, porque fomenta outro tipo de sentimento, vin-
culado ao pertencimento. Normalmente consciente o bastante
para nao cair em armadilhas propagandistas, mercadoldgicas e
politicas tao facilmente adotadas e abordadas nos dias de hoje.
Vejamos, neste sentido, a reportagem da mesma revista Veja.

Ao se tornar uma doutrina, a luta contra o aquecimento global
também se tornou um instrumento nas maos dos politicos.
[...] Os comunistas, donos das fabricas mais poluentes do
mundo, consideravam a preocupagio com o ambiente mero
capricho burgués. Sé depois que o comunismo virou poeira,
com a queda do muro de Berlim, os 6rfaos do marxismo viram
na defesa do ambiente uma forma de desafiar o capitalismo. O
risco do dogmatismo no combate ao aquecimento global é o
de retirar as questoes do verdadeiro dominio a que pertencem
— o debate cientifico. (p. 92).

Bertha K. Becker (1991) serve-nos de base. A medida que
todos os estados tém hoje problemas de gestao federativa, a com-
peticdo se acirra e a ecologia é também utilizada pelos interesses
dominantes atribuindo-lhe um papel na geopolitica mundial.

E por isso que acreditamos que o Envolvimento Susten-
tavel, em suma, vai ontologicamente muito mais além do que
a simples premissa do desenvolvimento sustentavel; restrito a
novas idealizagoes mercadoldgicas, silenciosamente excluden-
tes. Assim como também, em idealizagoes por vezes vinculadas
a geopolitica mundial, dando continuidade de forma renovada
as velhas e conhecidas lutas pelo poder.

O Envolvimento Sustentavel vai além, porque considera
um ndmero bem maior de varidveis (socioculturais que sub-
metem as econdmicas), nio hegemonizando nenhuma delas.
Valorizando os aspectos existenciais vinculados a educagao sig-
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nificativa, inerente a ambiguidade social, que conserva e muda
aspectos sem processos drasticos dispenséveis. A premissa do
envolvimento é reconhecer-se como parte do planeta Terra e
ndo como detentor de poderes (politicos, mercadolégicas e/ou
ecolégicos) sobre ele. Considera também o patriménio Terra
em seu ambito relacional, afetivo, pois é com a Educagao Patri-
monial que o envolvimento sustentavel se efetiva. E nele que a
Terra se consolida como uma constelagdo de terras.

Finalizamos esta explicitagio com Morin (2003) quando,
mais uma vez nos esclarece:

Concebido unicamente de modo técnico-econdmico, o de-
senvolvimento chega a um ponto insustentdvel, inclusive o
chamado desenvolvimento sustentével. E necessaria uma no-
¢30 mais rica e complexa do desenvolvimento, que seja nao
somente material, mas também intelectual, afetiva, moral[...]
(MORIN, 2003, p. 69-70).

5.3.1 Mundializacao x fragmentacéo

Geografos, das mais diferentes matizes teéricas, indepen-
dentemente de suas ideologias, ja indicaram o quanto o mundo
sofre um duplo movimento. Sao forcas de conservagao e mudan-
¢a que interagem simultaneamente para evidenciar a mundiali-
dade dos fatos e a parcialidade de certas atitudes e pensamen-
tos. Cabe a n6s também discutirmos sobre este processo que faz
parte sobremaneira de nossa realidade e torna-se de indiscutivel
relevancia, pois o processo de mundializagiao / fragmentagao
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da-se em instancias opostas, contraditdrias, porém complemen-
tares. Entendamos desse modo, ambas as instancias para melhor
caminharmos em uma pratica educativa, sustentavel sim, mas
pela alta capacidade de didlogo com as duas (sempre multipli-
caveis) tendéncias.
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Com o intuito de entendermos melhor este processo, re-
metamo-nos novamente a Morin (2003), sugerindo a seguinte
explicagao sobre a mundializagao / fragmentacao;

A mundializagio é sem duvida unificadora, mas é preciso
acrescentar imediatamente que é também conflituosa em sua
esséncia. A unificagdo mundializante faz-se acompanhar cada
vez mais pelo proprio negativo que ela suscita, pelo efeito
contrério: a balcanizagio. (MORIN, 2003, p. 68-69).

Evangelista (1999) também ajuda-nos a compreender
como tém se efetivado as relagdes contemporineas mun-
diais entre os espagos visto que, para o autor, vivemos hoje
em uma época,

[...] ndo mais das lutas entre Estados-nacdes, mas entre os
lugares. Assim, se no nivel global hd um processo de coesao,
fusao de empresas, formatagao de blocos econémicos que in-
duzem a idéia de unificacdo global, a nivel local, no entanto,
ocorre um processo de fragmentacio decorrente das disputas,
j& que cada lugar deixa de contar com esferas intermedidrias
de poder para fazer valer os seus interesses e passa a contar
com suas proprias condi¢des para alavancar o seu crescimen-
to. (EVANGELISTA, 1999, p. 134).

Nesse sentido, a partir dos embates que se dao na perspec-
tiva do mundo tecnificado e dos lugares de representagao, temos
um espaco produto do idedrio humano por vezes identificado
como um produto estranho de um mundo estranho. Imaginem,
portanto, nessa mesma perspectiva a natureza; hd tanto tempo
recurso de base para o desenvolvimento humano, partilhada em
unidades de conservagiao que sdo em boa parte inacessiveis e,
enjaulada em jardins zoolégicos, onde o que é natural é ao mes-
mo tempo produto de observagao de individuos boquiabertos
frente aquilo que nio (re) conhecem.
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Mas nao so6 a natureza adentra essas condigdes. O patri-
monio humano, em especial os de cunho e relevancia histori-
ca, ha muito nao fazem parte do dia-a-dia de grande parte dos
cidadaos. E o interessante é notar que isto acontece pela mais
simples falta de informagao que, a nosso ver, traduz-se em mo-
numental falha da educagao publica.

Vejamos um exemplo: na cidade de Fortaleza, o Mu-
seu do Cear4, localizado no centro da cidade é relativamente
pouco visitado pelos citadinos. Na média nacional, o exem-
plo nao foge a regra geral. Poucos sao os transeuntes, no mo-
vimentado centro, que ao se depararem com o belo edificio
“perpetuado” pelo patrimdnio histérico, sabem do que se tra-
ta; ou o que realmente pode oferecer em termos de educagao
e cultura. Vale ressaltar que a entrada no Museu do Ceara é
franca. Unidades de conservagao varias, museus, teatros, lo-
gradouros, etc. sofrem as consequéncias da falta de conheci-
mento da populagdo para com esses lugares historico-cultu-
rais e naturais.

Podemos entao perguntar no didlogo com esse exemplo:
Como em um Planeta progressivamente mundializado, pode-
mos fomentar um idedrio em favor da salvagao do todo e ignorar
esse nivel de fragmentagao por suas partes? Considerando toda
a ideologia religiosa (predominantemente cristd), presente na
ideia de salvagao, como salvar o que permanece tao préximo e
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ao mesmo tempo tao estranho?

Philip Wagner (1960), gedgrafo anglo-saxdo citado por
Milton Santos (1997, p. 27-28), declara que “[...] nem a ecologia
humana, nem a geografia regional, podem progredir muito sem
que se dé a devida atengao ao papel peculiar do meio artificial na

biologia do homem e no esquema da natureza.”
E com a técnica que Wagner se preocupa. Basta compre-
endermos que a mesma técnica (em especial, pés-revolugdes in-
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dustriais) promotora, por exemplo, do aperfeicoamento das vias
e dos transportes, facilitando o deslocamento entre os e dos em
atividades como o turismo, também é responsavel pela produgao
de espacos virtuais (redes) que unem individuos tanto quanto
nao os “deixam” sair de casa. Afinal de contas, para qué sair de
casa realmente se as técnicas comunicacionais jd nos permitem
imaginarmo-nos sob o império das relagdes virtuais (nas quais
carregamos nossa casa conosco)? Seria essa a melhor estratégia
da sociedade para reduzir o estranhamento dos lugares?

E a técnica também uma das responséveis, na perspecti-
va de Carlos (2001), pela proliferagio dos espagos amnésicos e
dos tempos efémeros, isso quando em conjungao com interes-
ses de cunho capitalista vinculados ao mercado. O que favorece
o0 processo de estranhamento e desafeto do individuo para com
o lugar, fazendo prevalecer seu lado negativo. Porém, em sutil
pensamento, esse processo negativo, da efemeridade do tempo
nos lugares e da amnésia dos individuos, pode vir a ser positivo.
Pode estimular uma perspectiva complexa de reconhecimento
das peculiaridades desses lugares, pois estes apesar do progres-
sivo cosmopolitismo, tém se imposto em prol da valorizagao de
suas diferengas, como afirma Becker:

[...] globalizagao nao significa homogeneizagao. Pelo contr-
rio, resgata-se a dimensao politica do espaco pela valorizagao
da diferenca. Se, por um lado, a aceleragdo do ritmo dos pro-
cessos econdmicos e da vida social, viabilizados pelas redes,
encolhe o espago, derrubando barreiras espaciais, por outro
lado, num quadro de economia globalizada e tecnificada é alta
a seletividade. (BECKER, 2005, p. 287, 288).

Nesse sentido, é importante que percebamos, nas afirma-
¢oes de Evangelista e Becker, o processo de mundializagao /
fragmenta¢ao como um movimento contemporaneo de duas
vias destinado a um unico. Nao é a homogeneizagao dos luga-
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res, nem sua implosao desfiguradora; mas a reafirmagao des-
tes em simultaneidades, haja vista a novas autonomias de seus
agentes em diversas instancias, detendo e recompondo pecu-
liaridades culturais.

Desse modo o “mundo estranho” serve-nos de matéria
prima para pensarmos um mundo passivel de ser conhecido.
Ou, no sentido em que estamos trabalhando, reconhecido na
perspectiva do “conhecer para salvar”, em que a Educagao Pa-
trimonial é nosso mote a partir de suas premissas de sensibi-
lizagao com relagao a ambiéncia. Em outras palavras, o “am-
biente significante”, que conjuga o universo dos individuos e
grupos, compondo sua vida cotidiana, muito embora nao cap-
turado a ponto destes perceberem sua densidade como lugar a
ser preservado / conservado.

As diferengas (culturais, politicas, econdmicas, naturais,
sociais etc.) que ndo cessam entre os lugares sio o estopim de
uma curiosidade educacional motriz. Na contemporaneidade, o
estopim para uma real Educagao Patrimonial que nao diferencia
aquilo que ha de ser preservado / conservado, nao hegemoni-
za esses elementos no espago, apenas os identifica e trabalha na
perspectiva de perceber sua importancia para o todo social e es-
pacial em suas diferentes partes.

Vale ressaltar que o modus vivendi considerado por Carl
Sauer, fundador da abordagem cultural na Geografia, por nés
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também ¢é levado em consideragao por abrir portas para o estu-
do do espago no que cerne a percepgao ambiental, a percepgao
da terrae incognitae, como bem diria Wright.

Percebamos dessa forma a contemporaneidade como um
periodo peculiar que, devido a ascensao de discussdes em volta
do planeta Terra, busca preservar o lugar em articulagao com o

mundo, efetuando um exercicio que é de suma importancia para
a preservagao / conservagao do todo. O exercicio de correlagao
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continua entre as duas instancias espaciais. Exercicio este muito
bem lembrado por Callai (2000) em seu texto cujo titulo é Es-
tudar o lugar para compreender o mundo. Metéfora, portanto, de
que a salvagao do segundo esteja na salvagao do primeiro.

5.4 A Contribuicao

Nesse ponto do trabalho, temos como objetivo fortalecer
a ligacao entre a ciéncia geografica — campo-fomento dos dis-
cursos que nos orbitam — e a Educagao Patrimonial, nosso raro
objeto de discussao, aqui proposto no alvo das solugdes afetivo-
cognitivas para as problemdticas inerentes ao planeta. Para isso
realizaremos uma breve reflexao sobre a contribui¢ao do olhar
geografico para a compreensio do mundo, assim como apresen-
taremos o tipo de educagao que queremos delinear em favor do
planeta Terra como bem maior; ndo somente da humanidade,
mas também de tudo aquilo que estd inerente a sua existéncia.

5.4.1 0 olhar geografico

“Se podes olhar, vé. Se podes ver, repara.”

(Livro dos Conselhos)

Diferentemente do uso que tem na Biologia, o termo
ambiente para a Geografia, implica em consideragdes além-
natureza. Elementos como a cultura, inerentes ao individuo e
a construcao identitdria de uma sociedade também tem de ser
considerados na perspectiva de realmente apreendermos uma
melhoria da qualidade de vida e do bem-estar do ser humano na
busca da salvagao.

Salvar a Terra como estratégia capitalista de desenvolver
outros métodos de acumulagio de lucro é bem diferente de sal-
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var-nos com a Terra, apostando em saidas educacionais, mais
democriticas e verdadeiramente sustentdveis. Pois como disse
José Saramago, em uma situagao narrativa bem diferente da que
estamos iniciando a discussao, mas que nos ajuda a contextuali-
zar nosso pensamento, em sua obra Ensaio Sobre a Cegueira:

[...] se antes de cada acto nosso nos puséssemos a prever to-
das as conseqiiéncias dele, a pensar nelas a sério, primeiro as
imediatas, depois as provaveis, depois as possiveis, depois as
imagindveis, nao chegariamos sequer a mover-nos de onde o
primeiro pensamento nos tivesse feito parar. (SARAMAGO,
2007, p. 84).

Percebamos, portanto, o significado de cultura nao somen-
te como elemento que qualifica e/ou identifica um povo. Mas
também como um elemento que, relacionado a educagao, con-
tribui para o processo de conscientizagao, sensibilizacao, desse
povo para com o lugar em que vive e certamente sobrevive. Um
elemento que mesmo imanente ao individuo em seu modo de
ser, representa-se por aquilo que é o constructo da sociedade,
suas formas estruturais e simbolicas elaboradas nos diferentes
tempos histdricos.

A ontologia geogrifica, para além somente da episte-
mologia, também ¢é algo a ser considerado, Moreira (2007)
indica que,
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[...] relegada ao esquecimento pela preeminéncia que por lon-
go tempo ciéncia e filosofia dao ao conhecimento, a existéncia
ganha for¢a nessa virada de século e, junto a questao do ser,
cobra tanto de um quanto de outro, foros de presenca em suas
respectivas tarefas de decifrar o mundo do homem. (MOREI-
RA, 2007, p.9).

Em uma sociedade em que o “ter”, e agora o “parecer’, se
~ (43 » « » . 7
sobrepoem ao “ser” e ao “estar”, o papel do individuo como ente
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social serve de substrato para se fazer uma Geografia tao mais com-
plexa quanto mais completa. Uma Geografia que se preocupe com
os seres enquanto donos de suas representagdes do/no espago.

E também com a ideia do pensamento alargado de Luc
Ferry (2007), por exemplo, que podemos perceber a Geografia
como uma ciéncia que, em suas variadas categorias de andlise
do espaco geografico (lugar, territério, paisagem, regiio, rede)
consegue compreender o mundo como totalidade.

Por oposigao ao espirito “limitado”, o pensamento alargado
poderia ser definido, num primeiro momento, como aquele
que consegue arrancar-se de si para se “colocar no lugar de
outrem’, ndo somente para melhor compreendé-lo, mas tam-
bém para tentar, num momento em que se volta para si, olhar
seus proprios juizos do ponto de vista que poderia ser o dos
outros. (FERRY, 1982, p. 282).

Desse modo, podemos pensar geografia como uma ci-
éncia que em sua transdisciplinaridade epistemoldgica possui
suficiente pensamento alargado para sair de si (com o apoio das
outras ciéncias) na busca de compreender o espaco idealizado
e construido pelo humano. A ideia do outrem, portador de re-
presentagoes neste espago, é fundamental, pois a Geografia em
sua amplitude analitica capacita-se contextual e localmente, na
vazao a compreensao cientifica da totalidade-mundo. O lugar,
como categoria espacial, re-apresenta o todo ao mesmo tempo
em que nao o é. Em realidade é somente seu denso fragmento,
porém um fragmento cosmopolita (mesmo no pior dos sertdes
dos sertdes); intrinsecamente mundializado.

O pensamento alargado, na perspectiva geogrifica, estd
isento de enquadramentos ideoldgicos, de amarragoes peculia-
res as ciéncias humanas. Tal pensamento induz a possibilidade
de se aproveitar daquilo que ha de melhor no mundo das ideias,
na tentativa de se construir uma ciéncia geografica mais prag-
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matica, sem déficit tedrico para conduzir-se no proposito de
ensinar como salvar o planeta Terra.
Para o fildsofo Jean-Marc Besse (2006),

O gedgrafo habita o0 mundo a0 mesmo tempo que procura
compreender-lhe as estruturas e os movimentos. Nesse sen-
tido, a geografia deve ser considerada como fundamental para
toda questao sobre modernidade. E isto nao somente por ela
acolher e permitir o aprofundamento das indagagées “posi-
tivas” concernentes as formas modernas de espacialidade,
mas porque esta disciplina é exemplar do parcelamento das
relagdes que mantemos hoje em dia com o mundo terrestre.
(BESSE, 2006, p. 82).

Para Besse, o gedgrafo Eric Dardel e sua fenomenologia do
espago levam a Geografia a outro patamar. Amplitude do espago
geografico desautoriza limites fronteiri¢os a partir desse gedgra-
fo, pois para Dardel o espago geografico é um espago concreto,
espago praticado e percebido e, acima de tudo, um espago de
vida, no sentido do espago vivido. Nesse sentido, com base nos
pressupostos de Dardel, Jean-Marc Besse (2006, p. 90) afirma:
“Ser é participar, ser sobre a Terra é ser nela, e é esta presenca
comum da Terra com o homem e do homem com a Terra que
constitui o motivo profundo de toda geografia.”

Nao hd como nao percebermos que tal ideologia geogra-
fica, a fenomenologia de Dardel, se poe em nossa idealizagao de
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Educagao Patrimonial para salvar o planeta Terra como ideolo-
gia primeira. Visto a possibilidade, tomando emprestada a ideia
de Ferry, de se alargar o pensamento da ciéncia geografica na
busca da compreensao do mundo de modo holistico.

A Educagao Patrimonial desse modo, na perspectiva geo-

grafica, usa de todos os elementos de percepgao aqui inseridos
nessa parte do nosso trabalho, desde a percep¢ao geografica de
ambiente, como algo que vai além da consideragao somente dos
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elementos naturais, até a percep¢ao fenomenoldgica do gedgra-
fo Eric Dardel. A base na filosofia de Husserl, Merleau-Ponty
e Bachelard, aponta-nos para uma geografia, que em sua ambi-
guidade instrumental, pode ser considerada uma metaciéncia; a
manifestagao de uma realidade, que ¢ a da existéncia humana
re-envolvendo-se sobre a Terra.

Finalizemos, por hora, com Besse (2006) esse embasa-
mento da contribuigao do olhar geogrifico frente um planeta
Terra que precisa ser fomentado como morada humana, pois:

[...] pensar junto a Terra e 0 homem, na perspectiva fenome-
nolégica aberta por Dardel, conduz a afirmagao de que toda
liberdade de homem conquistada sobre a Terra é, a0 mesmo
tempo, concessao do homem a Terra, que nao ha liberdade
sem desprendimento nem liberdade real sem aquiescéncia,
aquiescéncia da finitude do ser-no-mundo. (p. 94).

Porém ¢ relevante pensar... Até que ponto tais mudangas
influenciam ou sao pelo menos sentidas no ambiente de ensino
escolar?

5.5 A Educacao, como Sempre, em Questao

A deixa ja foi dada, a pergunta efetuada, mas com as co-
locagdes supracitadas, podemos nos perguntar. E esse o tipo de
educagdo que ¢é idealizada? Uma educagao voltada ao patrimo-
nio maior, denominado Terra?

Facilmente podemos projetar essa resposta em nossa men-
te e ela, infelizmente, é negativa. Pelo simples fato de que o que
projeta unitdria e diretamente a Terra, nao projeta as nossas as
terras que mediam a modelagem significante daquela, estigmati-
zada nos globos decorativos das escolas padrao! Acima de tudo
vale discutirmos aqui o motivo de tal acontecimento.
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Em principio, podemos cogitar que um dos principais
problemas, quando o tema ¢ a educagao, seja o distanciamento
entre a universidade e a escola. Mais precisamente, a disjuncao
entre a teoria académica e a pratica escolar. Algo frequentemen-
te discutido, principalmente pelos proprios académicos e uni-
versitarios; docentes e discentes.

Mas o problema maior que aqui temos de enfrentar é ainda
mais grave. Se realmente pensarmos na perspectiva disciplinar,
da Geografia no caso, talvez as respostas da problematica disjun-
¢do entre universidade-escola poderiam ser alcancadas — apesar de
ainda nao as conhecermos - e a ciéncia geografica dessa manei-
ra a detentora de maior importincia frente esse processo. Nao
neguemos sua importancia aqui ja suficientemente embasada,
porém o problema é mais grave, porque tais respostas nao abar-
cam a produgao de todo o conhecimento humano, digo, suas fa-
culdades, filosofias e ideologias.

A Geografia, nesta perspectiva, quando discutida junto
a Educagao, luta sim a favor da construgao de um sujeito que
faz consideragoes frente a0 mundo; um sujeito transdisciplinar.
Conhecendo o mundo vivido e forjando um saber como pra-
xis, é possivel combinar agao / reflexdo / sensibilizagao no co-
tidiano dos grupos sociais. E as demais faculdades, filosofias e
ideologias, nesse mundo cada vez mais hiperespecializado em
que vivemos? Qual tem sido o papel delas frente ao estudo da
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multiplicidades do planeta Terra?

E ai que o tipo de educacio que propomos entra em ques-
tao. Para nds, a Educagao Patrimonial é uma metodologia passi-
vel de fomentar a conjungao entre as praticas académicas e es-
colares, mediante a conjugacao de duas ordens patrimoniais: a
do visitante e do visitado. Eis, portanto, nossa ideia, baseada em

todas as consideragoes aqui ji colocadas, problematicas apresen-
tadas e contribui¢des efetuadas: o patrimonial se educa como
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duplo pertencimento espago-social.

Apresentamos de fato, uma problemadtica para suplantar.
Mas esta nos faz refletir e constituir uma pauta para possamos re-
almente idealizar outro tipo de envolvimento educacional, mais
adequado ao mundo no qual nos deixamos pertencer para sobrevi-
ver. Temos de pensar, diante da velha amplitude do pensamento
geografico: em uma solugao comprometida com uma totalidade
aberta as peculiaridades inerentes e a transdisciplinaridade.

O importante nesse processo educacional é exatamente
perceber “um movimento natural” (por vezes aleatério) recipro-
co, entre as partes que formam esse todo. No caso, a reciprocida-
de que tem de existir entre os individuos coletivos, que “compo-
nentes e compositores” do planeta e o proprio Planeta enquanto
laboratério-biosfera; Porém convergente também em uma série
de sociosferas, que desde Descartes (concentra blocos de esta-
dos-nagdes e guetos-tribais; tudo, mesmo assim ordenado em
temas-aula de Geografia!

5.6 A Solucéo?

Apesar de sermos um tanto petulantes, sempre em busca
de solugoes para os mais diversos problemas, acreditamos que a
proposta de solugao aqui construida procura ir além, visto que
tal solugdo nao diz respeito somente as probleméticas da huma-
nidade. Objetiva a sensibilizagdo do homem diante da totalida-
de-mundo, no qual Straforini (2001) trabalha de certa forma ja
vinha sendo discutida por Santos (1997).

Temos que considerar que vivemos em um planeta que, de
acordo com as considera¢des de David Drew (1986):

Muito embora a Terra possa ser considerada como um enor-
me sistema, ela pode ser dividida em inimeros subsistemas.
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Trés subsistemas sio dbvios: o atmosférico, o continental ou
litosférico e o aquético ou hidrosférico. E na zona de intera-
¢ao dessas trés unidades que ocorre a vida (biosfera). [...]
Portanto, a Terra opera como uma hierarquia de sistemas, to-
dos parcialmente independentes, mas firmemente vinculados
entre si. A intervencdo humana ndo pode afetar de maneira
significativa a atividade dos sistemas em escala global, como
o sistema atmosférico, mas os sistemas de ordem inferior, so-
bretudo aqueles que envolvem seres vivos (ecossistemnas), sio
vulneraveis s mudangas feitas pelo homem. (DREW, 1986,
p.21-22).

Diante da colocagdo de Drew e da perspectiva de Strafori-
ni e Santos, cabe a nds pensarmos que uma real solu¢ao para as
probleméticas contemporaneas tem que ter como base préticas
que consideram todos os elementos inerentes a Terra, sejam es-
tes bidticos ou abidticos. Inerentes ao planeta pela for¢a motriz
do duplo pertencimento e de suma importancia para percebermos
e interagirmos no significado de vivermos a Terra.

Drew também deixa claro que os enfrentamentos ambien-
tais contemporéineos, por exemplo, se dao a titulo de mundo, mas
na realidade tém sua origem, em especial, em uma categoria de
espago bem menor, o lugar. E esse elemento espacial peculiar que
pretendemos abarcar com a proposta de Educagao Patrimonial.

5.6.1 Do mundo ao lugar - a perspectiva do lugar para salvar
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Antes de irmos direto ao ponto, vale discutir uma categoria
de espaco que, para a Geografia cultural-humanistica é de gran-
de importancia para o entendimento da totalidade-mundo; o
lugar. Mas por que discutir tal recorte, de cardter minimo diante

da espacialidade mundo, do espago geogréfico como um todo?
Porque acreditamos que ¢ a partir de tal categoria espacial
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que agdes correspondentes a educagao, mais especificamente,
no que cerne a Educagao Patrimonial, ndo nos faz meros ted-
ricos em devaneio. Tal “recorte” nos permite idealizar, realizar
e avaliar o pragmatismo de tal perspectiva educacional. Permi-
tam-nos, portanto explicitar o quanto é de suma importéncia se
pensar na perspectiva do lugar para salvar.

Para entendermos o quao relevante é o lugar na com-
preensdo da totalidade, podemos nos remeter em principio a
Santos (1997, p. 98): “A atualidade é unidade do universal e do
particular: este aparece como se fosse separado, existindo por si,
mas é sustentado e contido no todo. O particular se origina no
universal e dele depende”

A colocagao de Santos nos faz pensar sobre o quanto inse-
paravel é o particular do universal, que, em termos geograficos,
podemos tratar de categorizar como o lugar e o mundo. Aborda-
gens tedrico-metodolédgicas educacionais como a Sintética, que
se caracteriza por apresentar o estudo dalocalidade como ponto
de partida, aumentando gradativamente as dimensoes espaciais
a serem estudadas. Ou a Analitica que inicia se com o que é des-
conhecido e distante, para depois seguir em direcao ao lugar de
convivéncia do individuo, nao convém a Educag¢io Patrimonial.

Diante da inventividade humana de um mundo onde ele-
mentos informacionais estruturam o real na escala dos individuos
— como seres progressivamente mididticos a partir dos mais di-
versos meios de comunicagiao — nao podemos idealizar praticas
educativas que nao elucidem a relagao entre o lugar e o mundo.

O conceito de realidade ou imediato concreto — o que na
Geografia vamos chamar de lugar — utilizado na escola nao
abrange a sua dimensao atual. Com a globalizagao e o avango
técnico, cientifico e informacional, o lugar nao pode ser en-
tendido como uma categoria ou uma entidade que se encerra
em si. (STRAFORINI, 2001, p. 92).

Para compreendermos em que condigoes tal perspectiva
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escolar se encaixa, remetamo-nos novamente a Santos (1997),
que explica essas diferentes ordens da seguinte maneira:

A ordem global funda as escalas superiores ou externas a
escala do cotidiano. Seus pardmetros sdo a razdo técnica e
operacional, o cdlculo de fun¢io, a linguagem matemdtica.
A ordem local funda a escala do cotidiano, e seus pardme-
tros s3o a co-presenga, a vizinhanga, a intimidade, a emo-
¢ao, a cooperagao e a socializagio com base na contigiiidade.
(SANTOS, 1997, p. 272).

Voltarmos ao lugar nao significa fracionar em partes o
planeta Terra, mesmo sabendo que uma teoria metodoldgica,
como a Sintética domine e conduza a pratica escolar. O lugar re-
presenta a concretude que o mundo nao nos apresenta, visto sua
dimensao, fato este reconhecido por Eric Dardel. Nesse sentido,
a escola deve abrir espago para a inser¢ao do entendimento da
relagdo lugar-mundo perante as problemdticas que dizem res-
peito a todos nds em uma agao transdisciplinar, pois a escola no
dmbito do espago geogrifico mundial e educacional é o centro
do mundo, o concreto de tal abstracao.

Callai (2000) faz a seguinte afirmagio, considerando o lu-
gar como objeto de estudo que tem de ser apreendido:

O lugar como categoria de anélise pressupde que se vislumbre
0 espago geografico — objeto de estudo — considerado em seus
aspectos relativos e relacionais ao contexto em que se insere.
Estudar uma nagao (Brasil, por exemplo), uma unidade de fe-
deragio (estado do Rio Grande do Sul, por exemplo), uma ci-
dade, ou uma regido supde conhecer o lugar, o que existe nele e
sua localizagio no conjunto do espago. (CALLAI, 2000, p. 88)
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E sempre conveniente afirmar que os conteudos sio bem

mais do que simples informagdes a serem aprendidas. Acima de
tudo, eles devem significar a possibilidade de se aprender a pensar
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fazendo! Eis é a melhor maneira de se libertar da alienacao celes-
tial - vez ou outra tida como mundana — predisposta como nega-
tiva para o proprio entendimento da importancia das coisas para
o mundo e do mundo das coisas; seus significados e significantes.

Vale ressaltar que, no estudo do lugar, todas as outras di-
mensoes, categorias espaciais tém de ser consideradas, relaciona-
das e inter-relacionadas para que a compreensao nao se faga sim-
plista diante de um mundo complexo. O mundo esta contido no
lugar, assim como o lugar estd contido no mundo globalizado.

Para trabalharmos uma Educagao Patrimonial mais co-
esa e pragmadtica, temos de apreender o lugar como categoria
espacial de andlise-intervencao. Tendo em vista o que a com-
preensao como categoria referéncia, a fim de apreender com e
idealizar em beneficio dos lugares resultantes de nosso devir.
Nos termos dos Niveis de Compreensdo do Espaco (OLIVEIRA,
1993), a Educagio Patrimonial pode e deve cumprir as metas
de uma do nivel interativo como o mais elevado dos desafios
da Geografia Escolar.

5.7 Envolvimento Sustentavel e Educacéo Patrimonial

Os termos em questao devem ser considerados, primei-
ramente, no ambiente escolar. A escola como espago de forma-
¢ao mostra-se fundamental para a construgao dos conceitos de
Envolvimento Sustentdvel e Educa¢io Patrimonial. Porém tal
construcio precisa reconhecer que

[...] a escola ndo ¢ e nem pode ser o centro do sistema so-
cial de Educacio. Seu papel é fundamental enquanto espa-
¢o de mediagdo cultural. E sua crise, na escala global, dé-
se justamente pela ampliagdo das falhas dessa mediagio.
(OLIVEIRA, 2004, p. 64).
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Tomar em consideragiao dinadmicas qualitativas como a
Educagao Patrimonial, apesar de nao garantirem o éxito estu-
dantil (como premiagdes, vestibulares ou vagas no mercado de
trabalho), avalizam a condicio do estudante como cidaddos do
mundo, de um mundo em construgao. Convém lembrar, que al-
guns propositos mercantis da educagao contemporanea vém se
distanciando dos mais nobres referenciais humanos. A estreite-
za do estudante ante as realidades controversas dirige-se a antros
geométricos de quatro paredes que mais agridem do que balizam
um envolvimento do individuo para com o lugar-mundo, defini-
tivamente reduzido a presidios. Tais dindmicas querem derrubar
— e ndo fazer “tombamento” — as Bastilhas dos dias atuais!

O conhecimento critico e a apropriagio consciente por parte
das comunidades e individuos do seu “patriménio” sio fa-
tores indispensédveis no processo de preservagao sustentdvel
desses bens, assim como no fortalecimento dos sentimentos
de identidade e cidadania. (HORTA, 2003, on-line).

A Educacao Patrimonial, nesse contexto, caracteriza-se
por ser um método sistematico e processual de trabalho educa-
cional centrado no conhecimento empirico dos sujeitos, tendo
um carater sociodestrutivista, na aparéncia, e sociorreconstrutivis-
ta, em termos viscerais.

Uma Educagio Patrimonial, com base na sensibilizagao
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do ser social (estudantes/educadores) para as grandes questdes
terrestres e a inser¢ao de sua comunidade, corresponde ao cer-
ne de nossa proposta. Exatamente por considerarmos que o
principio bésico dessa educagao seja a experiéncia de interagao
com os bens culturais (entre eles, o préprio ambiente natural),
valorizados e compreendidos pelo seu processo continuo de re-
descoberta. Como indica Horta (2003, on-line); “A Educagio
Patrimonial pode ser assim um instrumento de “alfabetizagao
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cultural” que possibilita ao individuo fazer a leitura do mundo
que o rodeia, levando-o & compreensao do universo sociocultu-
ral e da trajetdria histérico-temporal em que estd inserido.”

E preciso atentar para as demandas crescentes de flexi-
bilidades, habilidades e multiplicidades que aumentam nos-
so estranhamento frente ao mundo exterior. “Turistificamos”
cada vez mais nossos olhares e processos de interagao nos
arredores. O mal-estar da modernidade e a solidao urbana
exigem respostas compativeis com os requisitos indicados a
um visitante ocasional. Dai entendermos que o estudo acu-
mulado a respeito da transformagao das religiosidades popu-
lares em religiosidade turistica — base para essa concepgao a
respeito do processo patrimonial - fornega indicadores para
o planejamento turistico da prépria Geografia Escolar. Para
que precisamos pertencer geograficamente a uma sé escola
quando nossa compreensao espacial necessita de uma rede,
de duas ou mais delas?

A perspectiva do Turismo Geoeducativo pontuada ante-
riormente e exemplificada adiante, em seu efetivo compromis-
so com o meio (lugar-mundo), oferece bases para idealizarmos
uma Educagao Patrimonial bastante ampliada. Nao apenas cir-
cunscrita as escolhas do chamado Estudo do Meio e seu destaque
aos elementos socioambientais; mas compreendendo a escola
como ponto referencial (epicentro, centrifugo ou centripeto?) de
um meio em demandante estudo.

Vale dizer que a Educagao Patrimonial designada por Hor-
ta (2003) tem como base preceitos que visam o reconhecimen-
to, acima de tudo, do patrimonio material cultural estabelecido
nos lugares. Nossa conceituagao, entretanto, avan¢a mediante
a integragdo de elementos e sentidos (culturais, naturais, inter-
subjetivos) para re-ligar envolvimento e afetividade dos grupos
sociais na constitui¢ao dos lugares. Trata-se de uma educagao
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que busca no patrimonio espacial, o processo de formagao geo-
grafica plena.

Tomamos como base nesse momento a metodologia para
as atividades de Educagao Patrimonial estabelecidas por Horta
(2003) para formular nosso método educacional (ver quadro
abaixo), como j4 dito, realizando algumas reformulagdes, para
que com isso possamos atingir um raio espacial maior. Estrutu-
ramos, portanto nossa metodologia da seguinte forma;

Etapas Recursos/Atividades Objetivos

Exercici 3 -
xercicios de percepeo senso Identificacio do objeto: fungao

rial, reconhecimento do lugar| .
e significado; desenvolvimento

Observagao | geogréfico, correlagio com a N o
; e da percepcao visual, simbdlica,
realidade do individuo, correla- . .
i . . emocional e afetiva.
¢d0 com a realidade mundial.

Fixa¢do do conhecimento per-
cebido,

aprofundamento da
desenvolvim-

Registro e
Exploragao

Analise do objeto, descrigao ver-
bal ou escrita, discussao e ques-
tionamento, pesquisa empirica,
pesquisa bibliografica e em out-
ras fontes institucionais.

andlise critica,
ento da capacidade de anilise,
interpretacdo das evidéncias
positivas e negativas, busca da
solugao dos pontos negativos
percebidos, desenvolvimento

da cidadania.

Apropria-
cao

Realizacao de relatos, trabalhos,
desenhos, pinturas, e outros
meios de divulgagao do conhe-
cimento adquirido.

Envolvimento afetivo, internal-
izagdo, apropriagao, valorizagao
dos bens naturais e sociocul-
turais, reconhecimento da ci-
dadania mundial.

Fonte: Adaptagao de HORTA, 2003.

O quadro apresentado de nenhuma forma se pretende

completo. As avaliagdes continuas das atividades realizadas com
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base na metodologia nele explicitada hao de apontar modifica-
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gOes necessdrias para que esta metodologia educacional possa
cada vez mais ser aperfeigoada em seus objetivos.

Tais atividades para uma Educagao Patrimonial consisten-
te tém de ser realizadas na companhia, pelo menos em principio,
de um grupo de profissionais, como dois ou mais educadores.
Isso nao quer dizer que a Educagao Patrimonial s6 se inicie “fora”
da sala de aula em termos de ambiente escolar. Compreende-
mos que sua tendéncia predominante seja impor ou conscién-
cia / sensibilizagao para a realizagao do que chamamos de aula,
operando discursos, esclarecimentos, experimentos e reflexdes,
frente as coisas dos lugares, para que nosso envolvimento com
ou contra elas, delimite a transmuta¢ao dessas coisas em bens
(entes) patrimoniais.

O desafio enorme se agiganta quanto fica facil reparar que
o atraso estrutural de regides (Norte, Nordeste), dreas (zona
rural) periodos (noturnos, educacio de adultos), nio encontra
nesse tipo de proposta pauta direta de compensagao. A educa-
¢ao patrimonial , assim como a Ambiental e outras transversali-
dades, nao engendra saida-modelo para a os numeros educacio-
nais defasados. Dessa maneira, a semente plantada converte-se
em frutos muito diversos e distantes do imediato.

A educagao, como um todo, é base para o fomento de
agOes mais sustentdveis perante as diferentes problematicas glo-
bais, sejam estas quais forem. Porém, as agdes governamentais
chamadas a responder as deficiéncias apresentadas em pesqui-
sas sobre a qualidade no ensino — por mais que nao expressem
em suma a realidade — como indicam reportagens no jornal O
Povo dos dias 07 e 09 de novembro de 2007, sao exemplos desse
jogo de aproximagao com o tema..

A primeira reportagem, de 07 de novembro de 2007, trata
da reprovacio do Ministério da Educagio (MEC) a educagio
no Ceard. Indicando que nenhuma cidade do estado possui nota
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acima de cinco nos indicadores responsaveis pela avaliagao da
qualidade do ensino. O municipio de Monsenhor Tabosa é citado
como a localidade onde se tem o pior Indice de Desenvolvimen-
to da Educacio Basica (IDEB) de todo estado: com nota 1,7. A
segunda, do dia 09 de novembro do mesmo ano, amplia o recor-
te, e aborda o Nordeste indicando a falta generalizada de padrées
minimos de qualidade, além de versar sobre outras problematicas
ligadas ao tema, entre elas a ma formagao dos professores.

Indubitavelmente tais noticias provocam a incémoda sen-
sagao de que uma pauta de Educagao Patrimonial nao seja capaz
de conversar com essa demanda reprimida por condigoes gerais
de ensino. Fica mais uma vez a impressao, diante de falhas no
ensino, que a ocupagao / preocupagiao com o patrimoénio cul-
tural e natural, materializado ou nao, seja uma questao estrutu-
ralmente secunddria frente a for¢a das grandes demandas pela
consolidagoes de “caixotes arquitetonicos” elementares para o
fazer educacional. A velha tese de vamos fazer o feijao com ar-
roz primeiro. O drama e convencer dessa necessidade a quem (e
ndo sio poucos) se acostumou a refeicdes de refrigerante com
batatas fritas!

De todo modo, tais pronunciamentos nao podem nos
afligir. Indiscutivelmente os dados majoritarios e as alternativas
politico-pedagdgicas defrontam a mesma realidade nacional.
Somados ou ndo, sugerem propostas eficientes que realmente
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formulem um desenvolvimento humano e social em padroes
internacionais. Dessa maneira, a Educacio Patrimonial (como
exemplo das alternativas) certamente se efetiva como agao edu-
cacional na condugao de grupos — distintos e interativos — com
relativo discernimento quanto ao seu lugar de vida, possam pla-
nejar seu envolvimento ante o mundo que se apresenta.

Tratemos agora de conhecer um caso que exemplifica nos-
sa metodologia.
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5.8 A Experiéncia da Educacao Patrimonial em Monsenhor Tabosa-
CE e Fortaleza

Monsenhor Tabosa é um municipio do estado do Ceara
que fica a cerca de 300 km da capital Fortaleza. Municipio este
escolhido para fazermos o primeiro trabalho vinculado a meto-
dologia de Educagao Patrimonial por nds aqui apresentada.

Tivemos a oportunidade de trabalhar com alunos de duas
escolas do municipio; a Escola Municipal de Ensino Fundamen-
tal Luiz Leitao e a Escola Estadual de Ensino Fundamental e Mé-
dio Vicente Ribeiro, em um total de 25 alunos do ensino bésico.
Na condigao de visitantes, formavamos o grupo de estudantes e
professor da disciplina Oficina Geografica II, no 3° semestre do
Curso de Licenciatura em Geografia da UFC.

Com estas duas “equipes”, efetuamos trabalho baseado
na caracterizagao do lugar como patrimoénio a ser explorado
(projetado) usando, como artificio, o deslocamento turistico de
carter pedagdgico (turismo geoeducativo) na perspectiva de
conhecer a ambiéncia local. A inser¢ao dos alunos, porém, era
relativa, posto que na dimensao em que se apresentam os per-
cursos, nao havia um conhecimento prévio capaz de dispensar
sua ateng¢do. Tanto em Monsenhor Tabosa quanto em Fortaleza,
o atrativo era algo a ser desenvolvido.

Interrogdvamo-nos em principio sobre a possibilidade
destes alunos conheceram sua ambiéncia, seu lugar. Tais inter-
rogagoes obtiveram respostas negativas logo de inicio, pois tais
alunos nao conheciam o que poderiamos considerar como o
ponto maximo representacional de seu municipio. Com eles ti-
vemos (visitantes e alunos) a oportunidade de visitar o ponto
mais alto do Estado com 1.154m de altitude, matriz e vertente
de dois sistemas orogréficos do Ceard: os rios Acarat e Quixera-
mobim; o Pico do Oeste na Serra das Matas.
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Foto 1 — Trilha para o Pico do Oeste
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Foto 2 — Vista do Pico do Oeste

Percebam que o objetivo do nosso trabalho com os alunos
de Monsenhor Tabosa foi o de exatamente entender o quanto
estes conheciam o lugar (categoria espacial) em que eles viviam
e seu patriménio (no caso de cardter natural), visto que estes
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ainda viriam para nossa cidade, Fortaleza, na busca de fazer uma
correlagao com o lugar de vida e vivéncia deles.

Diante da resposta negativa, o trabalho foi efetuado com
base na primeira e segunda etapa (observagio, registro/explo-
ragio) de nossa metodologia de Educacdo Patrimonial. Desse
modo, os alunos foram instigados a realizar exercicios de percep-
ao sensorial e de reconhecimento do lugar geografico correla-
cionando tais percepgdes com sua realidade, assim como anali-
saram o objeto o qual se estabeleciam naquele momento (o Pico
do Oeste), descreveram-no verbalmente, efetuando discussoes
e questionamentos a posteriori.

O mesmo processo foi realizado na cidade de Fortaleza,
com a maijoria desses alunos que vivenciaram a experiéncia em
Monsenhor Tabosa. O litoral e o centro urbano fortalezense
foram nossos focos, pois muitos alunos nem mesmo ainda ti-
nham visto o mar. Na capital para eles tudo praticamente era
novo e as comparagdes foram imediatas. Do semiarido (ser-
tao) ao litoral cearense temos indmeras diferencas certamen-
te, tanto no que tange aos aspectos geograficos, como nos as-
pectos socioambientais e culturais. Os exercicios mediante as
duas etapas da metodologia de Educagao Patrimonial também
foram realizados com os alunos que, diante do novo realizaram
observagoes peculiares. Cores, cheiros, sensagoes diversas fo-
ram apresentadas. Olhares diferentes ante um mesmo espago
demonstraram o quanto a percepgao é na realidade uma carac-
teristica um tanto egocéntrica.
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Foto 4 — Litoral de Fortaleza

A terceira e ultima etapa da metodologia foi realizada
quando os mesmos voltaram a Monsenhor Tabosa, ja na escola,
junto aos seus professores, em especial de Geografia, que pedi-
ram para que eles elaborassem relatos, trabalhos e outras mate-
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riais que demonstrassem o novo significado que traziam desses
espacos, antes por eles nio (re)conhecidos, apreendidos, perce-
bidos e sentidos.

O mais relevante, neste prospecto, é que todos aqueles que
dele participaram detiveram representagoes renovadas do lugar
de vida — no nosso caso, Fortaleza; e no caso dos alunos, Mon-
senhor Tabosa — e do novo lugar para nds apresentado. Repre-
sentagdes que fizeram com que ambas as partes se envolvessem
de modo mais conciso com o que foi apreendido. Monsenhor
Tabosa certamente agora tem outro significado para nds, pois é
tomada como um municipio de atributos e peculiaridades que
nao podem ser comparadas com nenhuma outra localidade do
Estado. Fortaleza certamente é agora uma localidade, um lugar,
representativo para os que aqui passaram e conheceram suas
belezas, especificidades, mas também seus problemas de cidade
cosmopolita, litordnea e turistica.

Diante dessa leitura que talvez parega-nos um tanto abs-
trata, tenhamos a certeza do que o que foi feito nao foi simples-
mente turismo. Uma metodologia foi aplicada e aqueles que
tiveram essa experiéncia tinham, acima de tudo, a consciéncia
da importéincia educacional que detinha a atividade que estava
prestes a ser realizada.

De todo modo, exemplificamos somente a partir de um
caso a parte. Atividades como esta tém que ser comumente rea-
lizadas pelas mais diferentes escolas, nos mais diferentes lugares
e localidades do espago terrestre. E s6 uma tentativa que ideali-
zamos na perspectiva de fazer com que as pessoas tenham maior
consciéncia do espago, em termos geograficos, de vida. Espagos
estes representados pelo lugar e apreendidos como locais de
grande importdncia para os que ali vivem nele e dele. Estes sao
espagos, sobretudo terrestres.
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5.9 Saber-Salvar

Viu-se que Educagao Patrimonial, se utilizada de forma
adequada, torna-se uma ferramenta de grande importincia na
sensibilizagdo do sujeito para com o meio (cultural, social, po-
litico, econdmico e, certamente, natural) em que atua, visto seu
Envolvimento Sustentével. Tornando-o mais consciente / sensi-
vel de seu papel ante a preservagao / conservagao do patrimonio,
nio de uma abstrata humanidade; mas constituinte do ecossiste-
ma planetdrio no qual nos inserimos como corresponséveis.

O “patrimonial” aqui concebido pode alcangar todo o
Planeta Terra e todas as terras que o compoem e multiplicam;
que fique bem clara tal perspectiva. O fazer educativo substan-
cia-se, entao, como motor de superagao de teorias negativistas
redutoras do mundo a um lugar sem salvagao, a medida que
nao exploram o conhecimento de sua condi¢ao duplamente
mundana. O mundo meu que nio conhego (e o fago com o
outro) e o mundo do outro que ele ndo conhece e o faz comi-
go. Eis o movimento estratégico de conjugar a renovagao do
Ensino (Escolar e além da escolar) a renovagio da Geografia
como espago patrimonial.

Percebamos, portanto, que é de suma importancia para
idealizagao operatéria de uma conjuntura, em favor da real sus-

COLECAO ESTUDOS GEOGRAFICOS

tentabilidade patrimonial. Neste padrao de envolvimento, o
disciplinar e o transdisciplinar convertem-se em procedimentos
parceiros. Conclamam projetos e programas, elaborados nas
mais diversas formas de enfrentar resisténcias, a pratica cotidia-
na do saber-salvar. Pois esta é a especial condi¢ao do demiurgo
professor aprendiz de Geografia: forjar estranhos e hostis espa-

¢os, verdadeiros espagos geograficos de exercicio da felicidade.
Sejamos felizes nesta terra de muitos sentidos. Para constituir e
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legitimar as relagoes com a natureza bruta e caoticamente bela,
com a natureza construida por sociedades contemporaneas tao
desnaturadas e com a natureza das aulas que ainda nos ensinam
caminhos de salvagao.

Christian Dennys Monteiro de Oliveira
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